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ENSINO DE PRONUNCIA:
UMA ABORDAGEM COMUNICATIVA DOS ELEMENTOS
SEGMENTAIS

José Rodrigues de Mesquita Neto (UERN)*

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo geral propor uma unidade didatica que fomente o
ensino dos elementos segmentais a partir de uma abordagem comunicativa. Temos como
pergunta-problema: Que elementos devem compor uma unidade didatica de modo que se ensine
pronincia a partir de uma abordagem comunicativa? Hipotetizamos que uma unidade didatica
deve se basear em uma instrucdo explicita da forma-alvo, assim como proporcionar atividades
perceptivas e de pratica oral. Para a realizacdo da pesquisa, centramo-nos em autores que
tratam da abordagem comunicativa, como: Richards e Rodgers (2001) e Arzamendi et al. (2003).
No tocante ao ensino de prondncia, apoiamo-nos em Celce-Murcia et al. (1996), Barreto e Alves
(2012), Farias (2014, 2018), entre outros. A metodologia é qualitativa, do tipo descritivo. Desse
modo, o método abordado na unidade didatica proposta tem como ideia implicita a de alcancar
a inteligibilidade e a fluidez, visto que, o objetivo do estudante € conseguir se comunicar. Assim,
esse material estabelece uma relagéo entre pronuncia e oralidade.

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade. Fonemas dentais e labiodental. Unidade didatica.

ABSTRACT: This paper has as general goal to propose a didactic unit that promotes the teaching
of segmental elements from a communicative approach. As question-problem, we have the
follow: What elements should compose a didactic unit in order to teach pronunciation from a
communicative approach? Our hypothesis is that a didactic unit should be based on an explicit
instruction of the target form, as well as providing perceptual activities and oral practice. To carry
out this research, we focus on authors who deal with the communicative approach, such as:
Richards and Rodgers (2001) and Arzamendi et al. (2003). Regarding the teaching of
pronunciation, we rely on Celce-Murcia et al. (1996), Barreto and Alves (2012), Farias (2014,
2018), among others. The methodology is qualitative, of descriptive type. Thus, the method
addressed in the proposed didactic unit has the implicit idea of achieving intelligibility and fluidity,
since the student's goal is to be able to communicate. Thus, this material establishes a relation
between pronunciation and orality.

KEYWORDS: Orality. Dental and labiodental phonemes. Didactic unit.

INTRODUCAO

A oralidade é uma habilidade linguistica relacionada com a producédo do discurso.
Suas capacidades comunicativas abarcam tanto conhecimentos socioculturais e
pragméaticos quanto requer dominio de pronuncia, léxico e gramatica da lingua estrangeira.
Neste artigo, focamo-nos na prondncia entendendo-a como um conjunto de aspectos
articulatorios e perceptivos de elementos segmentais e suprassegmentais de uma lingua,
ou seja, a prondncia esta constituida pelo ensino de vogais, consoantes, acento, ritmo,
pausa, entoacio, entre outros elementos (FALCAQ, 2010). Desse modo, podemos afirmar
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gue para que um falante chegue a ter uma prondncia inteligivel e compreensivel, ele devera
ter uma boa percepc¢éo dos elementos que a constituem.

Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo geral propor uma unidade didatica
gue fomente o ensino dos elementos segmentais a partir de uma abordagem comunicativa.
Trazemos ainda como objetivos especificos: a) Descrever a unidade didatica; e b) Refletir
sobre o0 ensino de pronuncia nos materiais de espanhol como lingua estrangeira (doravante
ELE). Para isso, tentaremos responder a seguinte questdo: Que elementos devem compor
uma unidade didatica de modo que se ensine pronlincia a partir de uma abordagem
comunicativa? Assim, acreditamos que uma unidade didatica deve se basear em uma
instrucdo explicita da forma-alvo, assim como proporcionar atividades perceptivas e de
pratica oral.

Muitos sdo os motivos que justificam o interesse e a relevancia do estudo. No
entanto, centramo-nos em mostrar a relevancia do trabalho apresentando que,
indiscutivelmente, a lingua espanhola é uma das linguas mais faladas e estudadas do
mundo (INSTITUTO CERVANTES, 2014). Entretanto, no Brasil, a revogacdo da lei
11.161/2005 de obrigatoriedade do seu ensino pressupde novos desafios para 0s
interessados no ensino e na pesquisa dessa lingua, ja que este novo cenario implica numa
reducdo do interesse dentro do contexto educacional brasileiro.

Outro ponto que merece destaque € que autores como Farias (2014, 2018) e
Mesquita Neto (2020) apontam que, em termos gerais, 0 ensino de pronuncia é deixado de
lado em grande parte dos materiais didaticos, visto que o que realmente encontramos é a
exercitacdo da correcdo fonética. Como reflexo disso, notamos que os docentes acabam
dando énfase a outros aspectos linguisticos, portanto, a oralidade e seu constituinte, a
prondncia, ndo sao praticadas. Dessa maneira, o artigo aqui apresentado pretende
proporcionar uma reflexdo para um ensino mais significativo e comunicativo da pronuncia e,
consequentemente, da oralidade, com foco nos elementos segmentais.

Para alcancar os objetivos tracados, optamos por uma pesquisa cuja abordagem é
gualitativa e o tipo descritivo. Assim, elaboramos uma unidade didatica na qual focamos nos
fonemas dentais e labiodental. Ao longo do texto apresentamos cada etapa do material
apresentando sua justificativa tedrica e sua aplicabilidade.

Quanto a organizacdo textual, o presente estudo est4d composto por mais trés
secdes, além da introducéo e das consideragfes finais. Na secdo tedrica, fazemos um
percurso entre a abordagem comunicativa e sua relagdo com o ensino de pronuncia, para
isso, trazemos autores como: Richards e Rodgers (2001), Arzamendi et al. (2003), Barreto
e Alves (2012), Farias (2014, 2018), entre outros. Na se¢do seguinte, apresentamos nossa
metodologia e cada etapa da estrutura da unidade didatica. Por fim, na secdo de andlise,
expomos a unidade proposta, descrevendo-a. Iniciamos com a secdo tedrica intitulada
Abordagem comunicativa e o ensino de pronuncia.

ABORDAGEM COMUNICATIVA E O ENSINO DE PRONUNCIA

Ao longo dos anos a relacdo entre a habilidade oral e os métodos de ensino e
aprendizagem de linguas foi tomando rumos diferentes, saindo do absoluto esquecimento
para alcancar seu auge - entre os métodos direto e audio-oral. Logo, volta a perder forca
com os enfoques em leitura e termina ganhando um espaco supostamente adequado na
abordagem comunicativa. Nao obstante, o ensino de prondncia sempre foi direcionado a
correcdo fonética e ndo a prética efetiva de pronincia, ou seja, as atividades estavam
direcionadas apenas a repeticdo de aspectos fonicos.

No tocante a relagéo existente entre os métodos de ensino e 0s exercicios propostos
nos materiais didaticos nacionais e internacionais, Barreto e Alves (2012, p. 235) informam
que “tendem, ainda, a sugerir atividades baseadas na nogéo de estimulo e resposta de
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carater mecanicista, ou ainda nog¢des semelhantes aos materiais audiolinguais da década
de 50, uma vez que contam prioritariamente com exercicios de imitacao e drills”.

E importante ressaltar que uma aula baseada na abordagem comunicativa néo
impede o uso de atividades mecanicas, no entanto, ndo devem ser priorizadas. Olivé (2005)
sugere que o professor ao realizar atividades de correcao fonética, por exemplo, ndo utilize
muito tempo da aula. Entretanto, complementa informando que deve acontecer diariamente,
visto que a interfonologia é constante e uma prondncia inadequada que parecia ja ter sido
erradicada, pode voltar a acontecer. Ademais, enfatiza que deve haver uma progressao na
correcao fonética.

Devido ao descontentamento evidente com os métodos tradicionais em que se
centravam na estrutura e ignoravam a lingua como meio de comunicacao e a aparicao dos
métodos humanistas que “se preocupam por uma aprendizagem que compreenda a pessoa
em sua totalidade?” (ARZAMENDI et al., 2003, p. 76), houve uma inverséo de valores e de
papéis no que tange ao aluno e ao professor. A partir da abordagem comunicativa, os
discentes tém mais liberdade para expor seus pensamentos e interagir, passando a ser
protagonistas dentro do percurso de ensino e aprendizagem. Ja o docente se converte em
mediador, organizador, avaliador e pesquisador que deve respeitar as limitagbes e as
necessidades do alunado.

Assim, o surgimento do modelo comunicativo refletiu nos trabalhos de varios
linguistas, consequentemente dividindo o ensino de linguas em duas vertentes. A primeira
concebe a lingua como um sistema formal, isto é, baseada em categorias linguisticas e a
segunda projeta a lingua baseada em seu uso dentro de categorias comunicativas — como
podemos ver no quadro 1:

Quadro 01: Diferenca entre categorias linguisticas e comunicativas.

Categorias Linguistica Categorias Comunicativas
Correcéo Adequacao
Utilizacao Uso

Significado Valor
Oracao Enunciado
Proposicéo Ato ilocutério
Coesdao Coeréncia
Habilidades linguisticas Habilidades comunicativas

Fonte: Arzamendi et al. (2003, p. 89).

Dessa forma, os métodos baseados em uma proposta tradicionalista prezavam por
pedir que os alunos elaborassem enunciados gramaticalmente corretos, ancorados em
regras linguisticas tomando como base o sentido semantico e literal das palavras. Ja os
modelos com foco nas categorias comunicativas avaliam a eficacia, seu uso para conseguir
comunicar-se de forma fluida. As palavras tém um valor contextual, ou seja, pragmatico.

As abordagens comunicativas ndo se preocupam apenas com a intera¢éo do aluno,
mas sim com as necessidades individuais e pessoais de cada aprendiz. O professor deve
ser consciente disso, dessa maneira, o docente ndo deve se prender em enunciados
produzidos com perfeicdo, por parte do alunado, mas sim com o ato de comunicar. Afinal, o
professor é um facilitador.

Para Richards e Rodgers (2001) o ensino comunicativo vé a lingua como um sistema
que expressa significado, sendo sua principal fun¢do a interagdo e comunicagdo. Sua
estrutura reflete seus usos funcionais e comunicativos, portanto, suas unidades

2[...] se preocupan por un aprendizaje que comprenda a la totalidad de la persona.
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fundamentais ndo sdo exclusivamente elementos gramaticais e estruturais. Dessa maneira,
por mais que o aluno tenha um conhecimento linguistico limitado, ele poder4 ser um bom
comunicador.

Barreto e Alves (2012) afirmam que um dos maiores problemas referentes ao ensino
de prondncia nos livros didaticos esta relacionado com o tratamento ndo comunicativo e
mecanico das atividades propostas, reduzindo a pratica a um processo mecanico de
repeticdo. Esse fato foi confirmado por Mesquita Neto (2020) ao realizar uma analise dos
elementos fonicos no livro didatico de espanhol Nuevo Espafiol en Marcha (A1+A2). O autor
verificou que ndo existia, de fato, um ensino de pronuncia, mas sim exercicios voltados para
a prética da correcao fonética, tais como: exercicios de escutar e repetir, lista de palavras
descontextualizadas, exercicios de prondncia com foco no escrita e atividades de pares
minimos.

Quando pensamos em aulas relacionadas com o ensino comunicativo, devemos
lembrar que estas séo repletas de materiais auténticos como artigos, jornais, mondélogos de
falantes nativos, entre outros, pois os estudantes devem estar expostos a lingua, tal qual o
falante nativo a usa. As atividades comunicativas sao identificadas em 3 (trés) tendéncias
bésicas:

- Comunicativas: As atividades que estimulam a comunicagdo real de
significado entre os participantes poténcia a aprendizagem.

- Tarefas: As atividades que criam a necessidade de usar significativamente a
lingua, realizando tarefas, estimulam a aprendizagem.

- Significado: Se a lingua que se emprega na atividade resulta significativa para
o aluno, o processo de aprendizagem serd mais eficaz®. (ARZAMENDI et al.,
2003, p. 92, TRADUCAO NOSSA).

As atividades mais comuns sao reconstruir sequéncias narrativas a partir de
imagens, dar instru¢cdes ou solucionar problemas a partir de pistas compartilhadas, que
exigem a interacdo entre dois ou mais alunos, debates, didlogos, simulacdes, etc.

No tocante a pronlncia, Farias (2014) afirma que, inicialmente, seu ensino nao foi
favorecido, pois se centravam em aprender gramatica e vocabulario, todavia, com seu
desenvolvimento passou-se a valorizar tanto o conhecimento de elementos segmentais,
guanto suprassegmentais (entoagdo, acento e ritmo) gracas ao seu valor comunicativo
(IRUELA, 2004). Ademais, na abordagem comunicativa se avalia tanto a corre¢do quanto a
fluéncia do aluno.

Muitos acreditam que nado é papel do professor de linguas o conhecimento de
estudos fonéticos, porém, para que o aprendiz tenha a capacidade de usar a LE
eficazmente, isto é, como instrumento comunicativo, tanto o docente quanto o discente
devem dominar a competéncia fonica. Dessa forma, Barreto e Alves (2012, p. 231) afirmam
que “deve constar na bagagem linguistica do professor o conhecimento do sistema fonético-
fonoldgico da L1 e da L2, para que, no seu planejamento de aula, o ensino de pronincia
seja incluido”.

A competéncia fonica é a habilidade de producéo e percepcdo dos fonemas e de
suas realizacdes, dos grupos vocalicos e consonanticos, das caracteristicas fonéticas que
diferenciam os fonemas entre si (tracos distintivos), a composicéo fonética das palavras e a
prosddia (acento, entoagao, ritmo, etc.) (IRUELA, 2004).

3 Comunicatividad. Las actividades que estimulan la comunicacion real de significado entre los participantes
potencian el aprendizaje.
Tareas. Las actividades que crean la necesidad de usar significativamente la lengua, realizando tareas,
estimulan el aprendizaje.
Significado. Si la lengua que se emplea en una actividad resulta significativa para el alumno, el proceso de
aprendizaje sera mas eficaz.
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A evolucdo dos métodos fez com que pesquisadores e professores advoguem que
sem uma adequada prondncia a comunica¢do ndo ocorre, visto que ela é a base para a
expressao oral. Dessa forma, seu estudo devera englobar os diferentes sons da lingua,
marcas acentuais e entoacionais para que haja uma efetiva comunicacao.

No entanto, mesmo com a tomada de consciéncia por parte dos professores de LE
no tocante a importancia da prondncia no processo de ensino e aprendizagem e o seu papel
na sala de aula, ela continua sendo pouco trabalhada (FARIAS, 2014).

Farias (2018), em sua tese, afirma que o ensino de pronuncia se caracteriza como
sendo estratégias que possibilitam ao aprendiz a perceber, entender e produzir,
eficazmente, um discurso oral. Portanto, ao realizar o planejamento de uma aula, o professor
de linguas deve proporcionar ao alunado atividades que fomentem a percepcédo e o
entendimento do detalhe fonético, além da pratica da realizacdo do som estudado.

Celce-Murcia et al. (1996), por sua vez, apontam 5 (cinco) passos para um ensino
comunicativo de pronuncia, sdo eles: 1) descricdo e analise; 2) discriminacdo auditiva; 3)
pratica controlada e feedback; 4) pratica guiada e feedback; e 5) pratica comunicativa e
feedback.

Gomez (2005, p. 225) enfatiza que o ensino de pronuncia dentro de um programa
de linguas é fundamental, ja que “uma pronuncia adequada, segmental e ndo segmental
(acento, entoagdo, ritmo, pausas) assegura a eficacia comunicativa®’. Desse modo,
reforcamos a necessidade de repensar o ensino de prondncia nas aulas de LE, de modo
gue receba a mesma importéncia que outros elementos, como é o caso do léxico e a da
gramatica. Dessa forma, esse artigo propfe uma estrutura didatica para o ensino dos
elementos segmentais partindo de uma abordagem comunicativa. A continuagao,
apresentamos nossa metodologia.

METODOLOGIA

Inicialmente, destacamos que acreditamos que a lingua é dinamica, portanto,
desenvolve-se ao longo dos anos. Por isso, estamos aceitando que a lingua esta inserida
em um meio social, do qual sofre e sobre o qual exerce efeitos. Dessa forma, a prondncia
deve ser vista como um meio pelo qual o discente poderd melhorar a expressao do contetido
comunicativo.

Deixamos claro que um ambiente comunicativo de ensino de pronuncia ndo exclui
exercicios do tipo de discriminacdo de pares minimos ou de repeticdo. Posto que, toda
atividade, seja mecanica ou nao, tem seu valor, ja que possibilita a correcao fonética e uma
melhor precisdo na producdo fonética. O que queremos destacar € a mudanca de
perspectiva, assim a pronuncia ndo pode ser ensinada simplesmente com exercicios
descontextualizados e sem significados.

Partindo disso, esta pesquisa se caracteriza como tendo uma abordagem qualitativa,
do tipo descritivo. Justificamos a abordagem, visto que segundo Minayo (2009, p. 21) a
abordagem qualitativa:

[...] trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue
ndo soO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acgdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

Dessa forma, ao pensarmos em um material que possibilite a comunicacdo do
alunado e a interacao de diversos fatores, estamos partilhando a¢gbes para a melhoria do

4 Una pronunciacion adecuada, segmental y no segmental (acento, entonacion, ritmo, pausas) asegura la
eficacia comunicativa.
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ensino de pronincia do espanhol no Brasil. J& com relagéo ao tipo, podemos afirmar que
esta pesquisa se preocupa “com a descrigdo dos fatos ou dos fendbmenos” (VIEIRA, 2010,
p. 47).

Com base no exposto, tanto no referencial te6rico quanto na metodologia, expomos
como a unidade didatica esta dividida. A nossa proposta é de uma unidade separada em 4
(quatro) etapas, assim como explicado abaixo:

12) Para calentar: tépico responsavel por introduzir a tematica comunicativa da aula,
possibilitando a interacdo e o relaxamento entre os alunos e o professor;

2%) Conociendo el sonido: nessa secdo, fazemos uma explicacdo explicita do
elemento fbnico, mostrando sua realizacdo e articulacdo. Inicialmente se centra na
percepcao dos sons com a finalidade de que os estudantes os entendam e notem as
diferencas contextuais (posicdo dentro da palavra ou regional). A ortografia pode ser
utilizada em um segundo momento como suporte;

3%) A comunicarse: como os discentes ja adquiriram consciéncia da realizacdo do
som, apresentam-se exercicios praticos, exemplo, situacdes comunicativas para que eles
possam desenvolver a oralidade; e

4%) Para finalizar: trabalham-se atividades mecénicas de repeticdo ou de pares
minimos com a intencao de realizar a corregdo fonética. Também se trabalha com a escrita
baseadas no léxico da unidade e nos sons estudados.

A seguir, apresentamos cada etapa da unidade didatica proposta tecendo
comentarios e justificando sua estrutura com base em tedricos que tratam sobre o ensino
de prondncia e a abordagem comunicativa.

UNIDADE DIDATICA

A unidade aqui apresentada foi pensada com base na pratica dos sons dentais [d],
[0], [t] e labiodental [f]. Como acreditamos na lingua como sendo dindmica e como elemento
cultural, a proposta didatica dessa unidade traz como titulo jQué hambre tengo! ¢Qué y
donde comer?. Dessa forma, o material foi elaborado de modo que o aluno, além de praticar
a prondncia da forma-alvo desejada, conheca um pouco sobre as comidas tipicas,
ingredientes, modo de preparo e tudo relacionado com a gastronomia de paises hispanicos,
mais especificamente, de paises fronteirigos.

Na figura 1, apresentamos a primeira etapa da unidade, ou seja, a secao introdutoria
da unidade que esta intitulada Para calentar.

Figura 1: Etapa Para calentar da unidade didatica
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JQUE HAMBRE TENGO!

2QUE Y DONDE COMER2

Para calentar...

¢Eres un comilén?
¢Sigues un horario para comer o comes siempre que tienes ganas?
¢Comes de modo sano?
¢Dénde sueles comer?
¢Cudl es tu comida preferida?

¢A qué hora desayunas, almuerzas y cenas?

1) A seguir les presentamos algunos platos tipicos de nuestros amigos
fronterizos. Relaciona el nombre y el pais a las imagenes.

¢Qué comida te hizo agua la boca?
¢Cuél quieres probar?
¢Hay alguna que nunca comerias?
¢Conoces otras comidas tipicas de estos paises?
¢Las comidas que has visto, se asemejan con las de tu pais?

Fonte: Elaboracéo nossa.

Nessa etapa, o professor deve iniciar com as perguntas do primeiro quadro, assim,
interagindo com o alunado e permitindo que os estudantes se comuniquem em espanhol e
desenvolvam a oralidade. Salientamos que apds cada pergunta o docente é livre para
acrescentar novas perguntas assim construindo um dialogo. Destacamos que séo perguntas
de cunho pessoal, portanto, permitindo que qualquer aluno responda.
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Na primeira questao proposta, inicialmente, o discente tentara relacionar as imagens
ao nome do prato e ao pais de origem. As comidas selecionadas apresentam, dentro de
algum contexto fonotatico, a forma-alvo que se esta trabalhando na unidade. Dessa maneira,
ao responderem oralmente, os alunos ja estardo colocando em pratica os sons. ApoOs
correcdo, o0 professor realizara perguntas, voltando a interagir com o0s estudantes e
finalizando a primeira etapa. Notemos que durante a execucdo dessa etapa, a lingua teve
como funcéo a interacdo e comunicacéo, dessa forma, sua estrutura reflete seus usos
funcionais e comunicativos, assim como esperado pela abordagem comunicativa
(RICHARDS; RODGERS, 2001).

Na figura 2, podemos ver a segunda etapa. Nela, fazemos uma exposigéo explicita
da forma-alvo trabalhada. Apresentamos os simbolos fonéticos (fones) seguidos de imagens
gue ilustram e enfatizam o ponto de articulacdo. Elas dao suporte para que o aluno conheca
0 posicionamento dos 6rgaos na realizacao do som. Como auxilio, ao realizar a leitura do
QRcode, o0 aluno é direcionado a um video no qual é apresentado a articulacdo realizada
por um falante nativo. Também é possivel encontrar, ainda nessa se¢do, 0s contextos
fonotaticos em que o som aparece e exemplos.

Figura 2: Etapa Conociendo el sonido da unidade didatica
Conociendo el sonido...

(1)

~Inicial de palabea SR

=Intesoe

-fnicial de silaba
~Calé

intesior

= Frecuentements

-Agrupadaceny, |
AgTUpS ZHace

it

-lnicial de palabra

~inicial de silaba
interior

“AZrupato con ¢

{d) (8}

-inicial de patabra -Precadido de vocal
Durarmno Tenedor

~Precedida n, | -Précedido de
Cocinanda conson ates distintas
Caldo den,l
< X Cerdo

[Ojo!

Vean que [d] y [8) tienen & mismo
punto de articulaton (dental), pero su
modo de Srticutacidn cambiacAsi [d] es
OCUSIvO, O Sea, Sii pronunciacion es
marcadamente mas fuerte, mientras
que (3] es fricativo, teniendo su
realizacion mas suave.

Para ver 1a realizacion de los sonidas
estudiadns escanea el QrReode.

[ 5 =]
=] 5x—a

Fonte: Elaboragdo nossa.
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Adicionado a isso, enfatizamos e justificamos essa sec¢do, pois acreditamos num
ensino que desenvolva a consciéncia fonoldgica® (ALVES, 2012) do alunado assim como na
importancia de exercicios que contemplem a percep¢édo (CANTERO, 1999; FARIAS, 2018).
Para Ellis (2005) a intervengédo pedagoégica deve ser constituida de meios que levem o aluno
a notar o detalhe da forma que esta sendo adquirida.

Dessa forma, a instrucao explicita da forma-alvo seria um modo de desenvolver a
prondncia do alunado e proporcionar o treinamento perceptual do detalhe fonético. Assim,
o discente serd capaz de monitorar sua producao. Entretanto, deixamos claro que o docente
nao deve apenas falar sobre a lingua, mas sim proporcionar ao discente a oportunidade de
ouvir e produzir.

O termo exposi¢do ou instrucdo explicita ndo se refere unicamente as questdes
linguisticas, mas sim a todos os passos pedagdgicos que garantam ao discente a
oportunidade de exposicao e uso dos elementos linguisticos em um contexto comunicativo
(ALVES, 2012). Dessa maneira, se o docente considera a lingua materna do estudante no
momento de preparar suas estratégias didaticas e exercicios, ele podera prevé, em partes,
0S possiveis problemas relacionados com a pronuncia.

Na figura 3, expomos a terceira etapa. Nesta, atribuimos atividades variadas que
permitem o alunado a desenvolver a oralidade.

Figura 3: Etapa A comunicarse da unidade didatica
A comun i carse... 6) Lee el texto que sigue y conversa con tus compafieros ytu profesor sobre lo que se pide:
2)Escucha lassiguientes recetasy apunte lo que se pide. Ponte atento en las realizaciones J\
L éﬂ

de los sonidos estudiados:

Expo frutilla

Cada ano durante los meses de 3gosto. septiembre y ocwubre, Aregud
y Estanzuela (1taugud) tinen su colorido con el tojo proveniente de |a
frutilla 51 blen, desde mayo Inclusive ya se puede encontiar esta
noble (rua a ta venia por las calles y sobre 1odo en 2 Ruta Aregud
Pating, la mayor variedad on dervados so oftecen durame Ia £xpo
Frutilla, que conglometa a productores de varlas zonas cercanas de
diversas companias de Aregua e augud
£ncontrards Jugos, helados. dulce. frutillas en canastos, licor, tonas y
una gran cantidad de posires. con muy buenos precios y producidas
por manos trabajadoras.

TAMBIGH UNG APLovecha ol #pacio de esea Gran ferla pars adquinit
anesanias diversas. Disfrutardy de shows artisticos tanto en musica
como danza (esto se realiza generalmente los domingos) y os el
auacive 1deal para pasar ol fin de semana on familia por 1a zona

N
3) Escucha los audios y escribe las palzbrasque se relacionen con lo pedido: L@

5 A definigdo de consciéncia fonolégica dos aspectos fonético-fonolégicos tratadas aqui e com base em
Alves (2012) envolve duas capacidades distintas a reflexdo e a manipulagdo. A primeira implica no
conhecimento de como sdo produzidas as formas-alvo, o reconhecimento das diferengas entre a lingua
materna e a estrangeira e a capacidade de realizar julgamentos sobre as manifestacdes orais realizadas
pelo préprio aprendiz. J& a segunda, trata da capacidade que o aprendiz tem de operar as unidades
sonoras.
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4) Ahora vuelve a la cuestion anterior y completa el recuadro con otras palabras. Puedes utilizar el 7) éQué tal hablar un poco més? En parejas o en grupo formen didlogos a partir de las imagenes:

diccionario como soporte.

5) Contesta oralmente a las siguientes preguntas: rr . iy oy ;"?”r‘
7]/ ash e P
Bl T e
éLas comidas que has visto, se asemejan con las de tu pais? A ! :i - ™ "’iﬁ i
AN USES

iCudles son | idas tipi is/ region? o
éCudles son las comidas tipicas de tu pals/ egion shee ‘\4—)“. \
(a) En un restaurante
con amigos en labarra del bar tu marido/mujer

(b) Conodendo aalguier; (c) Comprado la comida cor

éSabes cocinar?

¢éPuedes explicarme alguna receta de tu pais?

Fonte: Elaboragao nossa.

Nas primeiras atividades (2 e 3) séo exercitadas a audi¢cdo do aluno sem auxilio de
texto escrito. Isso vai ao encontro do que varios teéricos defendem, visto que é conveniente
estudar prioritariamente a lingua falada. Os estudantes devem primeiro escutar a lingua
meta antes de vé-la escrita e tudo deve ser praticado dentro de um contexto significativo
(FERNANDEZ, 2007). As questdes aqui apontadas permitem que o alunado escute falantes
nativos de diferentes nacionalidades e aguce sua audicdo respondendo o que é pedido.
Além de uma atividade auditiva, pretende-se explorar o Iéxico sobre a tematica da unidade.
Na questdo seguinte (4), o material explora o conhecimento de mundo que o estudante tem,
permitindo que ele se expresse e adquira novos termos na lingua estudada.

As atividades seguintes (5, 6 e 7) sdo mais livres, permitindo que os estudantes usem
a lingua de forma mais natural ou, pelo menos, com menor controle. Podemos observar que
a questdo 6 traz um texto, mas o foco nédo € a interpretacdo textual, mas sim o contexto
conversacional. Portanto, o texto seria apenas um modo de introduzir o didlogo. Na questao
7, apresentamos situacdes em que 0s alunos, em grupos, deverdo desenvolver um didlogo.
E papel do professor ficar atento e fazer as corre¢des necessarias, entretanto, ndo devera
intervir a ponto de bloquear ou atrapalhar a fluéncia da interacéo construida entre os alunos.

Para concluir, apresentamos a etapa intitulada Para finalizar (figura 4). O objetivo
dessa secdao é trabalhar com atividades mecanizadas do tipo repeti¢cdo ou de pares minimos,
por exemplo, com a intencao de realizar a corre¢do fonética. Segundo Cantero (1999), a
correcdo fonética oferece métodos auxiliares para o ensino de linguas, dessa forma,
permitindo a correcéo e otimizacao da prondncia dos alunos. Por esse motivo, deve ser
aplicada posteriormente ao ensino de pronuncia — como realizado nessa unidade didatica.

Figura 4: Etapa Para finalizar da unidade didéatica
Para finalizar...

)
&) Escucha y repite (O;J

Ensalada Pasta Alcachotas ,v’& Z
Galletas Frioles Frutilla @ ¥
Café Bocadiio Durazno éVames a farmar
Pescado Mantaquilla Pastel frases con ks
Torta Mermelada Frambuesa palabras escuchadas?

Fonte: Elaboracéo nossa.

Observemos que as palavras utilizadas estdo dentro do léxico tratado na unidade.
Os sons exercitados recebem destaque para que o aluno tenha consciéncia do que se esta
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trabalhando. Segundo Gadafén (2007), uma atividade de repeticdo sem explicar onde e
como solucionar o problema, ndo tem utilidade. O docente deve aproveitar essa etapa para
enfatizar os principais problemas de prondncia encontrados ao longo da aula. Dessa forma,
ele deverda, se achar necessério, acrescentar novas palavras. Destacamos que mesmo
sendo uma atividade mecénica de lista de palavras, estas se relacionam com a temética da
unidade. Também é possivel notar que se sugere a formulagdo de frases, estimulando o
alunado a usar estruturas ja trabalhadas e se distanciando de listas descontextualizadas.

Enfatizamos que este material foi pensado para o ensino de prondncia e acreditamos
gue os aspectos fénicos devem ser tratados diluidos ao longo da unidade e ndo em uma
secado especifica centrada na repeticao. A ideia implicita no método abordado na unidade
didatica é a de alcancar a inteligibilidade e a fluidez, visto que, o objetivo do estudante é
conseguir se comunicar. Portanto, esse material estabelece uma relacdo entre pronincia e
oralidade. A seguir, tecemos nossas consideracgdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando nossos objetivos, podemos afirmar que eles foram alcancados, pois
propomos uma unidade didatica, a luz da abordagem comunicativa, que fomenta o ensino
dos elementos segmentais. Neste artigo, escolhemos os segmentos dentais [t], [d], [0] e
labiodental [f]. Além disso, descrevemos cada uma das etapas dessa proposta e refletimos
sobre como o ensino de pronuncia é abordado.

Nossa hipoétese inicial foi levada em consideracdo na elaboracdo da unidade
didatica, pois com base em Cantero (1999), Barreto e Alves (2012) e Farias (2014, 2018) o
ensino de pronlncia deve se basear em uma instrucdo explicita da forma-alvo,
proporcionando atividades perceptivas e de prética oral. Afirmamos que uma aula acontece
a partir da conversacao entre todos os sujeitos que estdo envolvidos e ndo apenas por um
monodlogo realizado pelo professor. Por isso, a unidade didatica aqui proposta proporciona
essa interacao.

Nossa proposta de unidade didatica permite ao alunado praticar e aprofundar sua
expressao oral, ganhando, assim, léxico, fluidez e estratégias conversacionais, visto que,
esta centrada em um processo de fala por parte dos alunos, assim, permitindo uma
construcéo consciente do elemento fonico.

Por fim, acreditamos que este trabalho foi pertinente para uma melhor compreenséao
de como o ensino de pronlncia é abordado e para que professores e alunos em formacgéo
reflitam sobre o papel da habilidade oral dentro do ensino de uma LE. Ademais, este artigo
nao se deteve a apontar problemas previamente conhecidos, mas se prop6s a apresentar
uma solucdo ou, pelo menos, uma alternativa para o ensino de pronudncia de modo
comunicativo.
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