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RESUMO: Considerando a importancia da oralidade para o ensino de Lingua Portuguesa na
escola basica e a superacdo da dicotomia fala/escrita, este trabalho objetiva analisar como os
docentes de uma rede de municipal de educacéo de Minas Gerais abordam 0s géneros orais na
sala de aula, buscando, a partir de suas praticas, compreender quais desafios ainda residem
neste trabalho. Trata-se de uma etapa que antecede outra, que se detém na construcéo de
formas de superagéo dos entraves mapeados. Entre 0s pressupostos tedricos da investigacao
estdo os estudos de Marcuschi (2001), Rojo e Schneuwly (2006), Galvdo e Azevedo (2015),
Bentes (2010), dentre outros, que se dedicam a discutir questdes relacionadas ao tratamento da
fala e dos géneros orais no ensino. Com corpus constituido a partir de respostas de docentes a
um questionario online, em 2019, os resultados permitiram entrever como a pratica com géneros
orais ocorre, considerando 1) concepcdes gerais e praticas dominantes; 2) diversidade de
géneros selecionados; 3) abordagem de elementos extralinguisticos; e 4) desafios:
conhecimentos necessarios ao ensino de géneros orais. Compreendemos que, investigando a
pratica realizada pelos docentes, podemos buscar uma futura intervencdo de maior qualidade
gue parta do trabalho ja desenvolvido para construir percursos que busquem superar as lacunas
indicadas.
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ABSTRACT: Considering the importance of orality to the Portuguese Language teaching at
elementary school and the overcoming of the speaking/writing dichotomy, this study aims to
analyze how teachers in a municipal education system from Minas Gerais approach the oral
genres in the classroom, searching, from their practices, understand which challenges still remain
in this work. This is a step before another, focused on the construction of ways of to overcome
the mapped obstacles. Between the theoretical assumptions of the investigation are studies by
Marcuschi (2001), Rojo and Schneuwly (2006), Galvao and Azevedo (2015), Bentes (2010), and
others, who are dedicated to discuss issues related to the treatment of speach and oral genres in
teaching. With a corpus made up from teachers’ responses to an online questionnaire, in 2019,
the results allowed us to recognize how the practice with oral genres occurs, considering 1)
general conceptions and dominant practices; 2) variety of selected genres; 3) approaching of
extralinguistic elements; and 4) challenges: required knowledge to teach oral genres. We
comprehend that, investigating the practice carried out by the teachers, we can search a future
intervention with higher quality that comes from the workalready developed to construct ways to
overcome the indicated gaps.
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INTRODUCAO

Ha algumas décadas, o ensino da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa (LP)
tem sido alvo de pesquisas que demonstram a importancia desse eixo de ensino para a
formacdo dos estudantes. Essa importancia decorre ndo apenas de uma concepc¢ao de
linguagem como interacdo — a partir da qual se constroem as atividades escolares (de leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica) situadas em praticas sociais de uso da lingua — mas
também de uma perspectiva ndo dicotbmica da relacéo fala/escrita. A superacao dessa
dicotomia (MARCUSCHI, 2001) realoca as modalidades (fala e escrita), antes tomadas
como divergentes e pouco relacionadas, nas praticas sociais (oralidade e letramento).
Dessas concepcdes resulta a defesa de que tanto fala quanto escrita deveriam ser
abordadas nas aulas por meio de géneros textuais, necessarios para a intera¢do social, em
situacdes diversificadas e relevantes, com vistas a atuagéo social dos alunos via linguagem.

Com uma justificativa mais explicita, feita por diferentes autores, de que a oralidade
deve ganhar mais espaco em sala de aula — o que abordaremos na secao tedrica —, em
propostas de sistematizacdo e estudo dos géneros orais e aspectos da fala, diversos
materiais didaticos e curriculos escolares também vém abordando essa tematica. Sendo
assim, conhecimentos pedagoégicos que subsidiem o ensino de géneros orais passam a ser
uma demanda da formagdo docente (inicial ou continuada), que precisa, desse modo,
discutir como lidar com prescri¢cdes e materiais, atrelados as reflexdes ja em curso sobre o
ensino de Lingua Portuguesa.

Apesar desses avangos, 0 que se observa, ainda, € uma grande dificuldade
enfrentada pelos professores no que se refere a abordagem do oral em sala de aula,
possivelmente fruto da formacé&o inicial docente. Com base nisso, como temos contribuido
diretamente com a rede municipal de ensino de Juiz de Fora (MG), por meio, principalmente,
de cursos de formacéo, propusemo-nos a responder a seguinte questado: “de que modo os
docentes da rede de educacdo de uma cidade mineira realizam o ensino dos géneros orais
na sala de aula?”. Os participantes da pesquisa sdo 17 docentes de Lingua Portuguesa
(anos iniciais e finais do Ensino Fundamental) que relataram as percepcdes acerca de seu
préprio trabalho com a oralidade em sala de aula. Como objetivos, buscamos compreender
a) como os professores ensinam a oralidade em suas aulas; e b) que desafios ainda
encontram neste trabalho. Selecionamos um pequeno corpus oriundo de questionario online
respondido por grupo reduzido de profissionais, porquanto concordamos que “um
conhecimento aprofundado de um exemplo individual € mais Gtil do que o conhecimento
superficial sobre um numero maior de exemplos” (GERRING, 2007, apud PAIVA, 2019, p.
66). Essa escolha foi feita porque ndo era necessario um enorme grupo de professores e
dados, ja que a intervencao posterior seria realizada com os mesmos docentes, buscando
analisar qualitativamente possiveis mudancas na pratica pedagogica.

Para atingir nossos objetivos, organizamos este trabalho em quatro secdes, além
desta introducéo. Trazemos, primeiramente, discussdes tedrico-conceituais, com base em
autores que discorrem sobre oralidade e modalidade falada®, ensino e formacdo docente
para o trabalho com o oral na educacédo basica. Em seguida, descrevemos 0 percurso
metodoldgico tracado e implementado, abordando breve perfil dos participantes da
investigacdo. Posteriormente, trazemos os dados em quatro conjuntos, a partir dos quais
pudemos perceber certas diferengcas em relacdo a pesquisas anteriores, reconhecendo
alguns avancos no trabalho docente, mas também mapeando os desafios vivenciados no
ensino do oral na rede local. Nas consideragdes finais, expomos como o0s resultados trazem
impactos para a etapa seguinte, um curso de formacgéo continuada a ser ministrado no
segundo semestre de 2021, abordando de que modo podemos contribuir com o processo

3 Oralidade e modalidade falada serdo abordadas na secdo seguinte.
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continuo de formacéo docente e alcancar, a partir da relacdo direta com a escola basica e
suas demandas, caminhos possiveis para uma pedagogia do oral* mais efetiva.

QUESTOES TEORICO-CONCEITUAIS: ORALIDADE, ENSINO E FORMACAO

As contribuicdes oferecidas pelo trabalho de Marcuschi (2001), um dos autores em
gue nos baseamos, representam um marco nhas pesquisas que embasam as préaticas
pedagdgicas de Lingua Portuguesa nao s6 para os estudos da oralidade, mas também para
guestdes relativas ao texto e ao ensino. Trazendo uma sistematizacdo da relagéo fala e
escrita e oralidade e letramento, ele pde em evidéncia as relacdes, e ndo diferencas, entre
modalidades e praticas, contribuindo para modificar a concepcao de oralidade vigente, que
conferia, em uma relacéo de oposicao e dicotomia, um carater de superioridade da escrita
em relacao a fala, bem como das sociedades a elas relacionadas. Tais reflexdes também
sdo feitas por outros autores, que tém impacto nas praticas de ensino até hoje (KOCH, 1992;
SIGNORINI, 2001; entre outros).

Marcuschi (2001), contrapondo-se a uma concepg¢do de supremacia cognitiva da
escrita, concebe oralidade e letramento como praticas sociais de uso da lingua. Oralidade é
uma “pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas
ou géneros textuais fundados na realidade sonora” (MARCUSCHI, 2001, p.25), envolvendo
produgdes em diferentes contextos de uso; e letramento é concebido pelo autor como “as
mais diversas praticas da escrita nas suas variadas formas na sociedade” (MARCUSCHI,
2001, p.25), praticas essas que envolvem um individuo que participe “de forma significativa
de eventos de letramento e n&o apenas aquele que faz um uso formal da escrita”
(MARCUSCHI, 2001, p.25). E a partir desses conceitos que, entdo, ele conceitua fala e
escrita como modalidades que se manifestam em tais praticas, como forma de argumentar
contra a ideia de que elas seriam “linguas” (lingua falada em oposi¢céo a lingua escrita);
assim, modalidade falada e escrita sdo “modos” de uma mesma lingua, que estao
imbricadas em diversificados contextos, afetados por objetivos e sujeitos. A fala, entdo, é
“‘uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na modalidade oral’
(MARCUSCHI, 2001, p.25). E uma modalidade comunicativa que envolve recursos
expressivos para além do som, como 0s gestos, 0s movimentos corporais, dentre outros.

Rojo e Schneuwly (2006) evidenciam também uma perspectiva de relagbes entre
fala e escrita, e ndo de dicotomia, e consequentes possibilidades para o ensino, baseados
em uma visdo de integracdo entre essas modalidades. Para os autores, essa relacdo é
bastante complexa e néo se trata simplesmente de coloca-las em eixos separados, devido
a mudancas trazidas pela tecnologia que alteraram formas anteriores de manifestacédo da
linguagem, provocando transformacdes que fazem com que vejamos as relacdes entre fala
e escrita de modo “menos simplista e dogmatico”. Desse modo, tal relagado se da em uma
mutua constitutividade, de forma que as modalidades estdo sempre imbricadas na
integracdo entre oralidade e letramento. Essa imbricacdo se da na atividade humana,
coletiva e social, exemplificada, pelos autores, na relacdo intrinseca e na mutua
constitutividade entre os slides e a fala de um palestrante em uma conferéncia académica.

As nossas interacoes (faladas e escritas) estdo organizadas por géneros textuais,
gue sao, segundo Bakhtin (2003), tipos relativamente estaveis de enunciados, compostos
por estilo, construcdo composicional e contelido temdtico, sem 0s quais seria quase
impossivel interagir. Segundo o autor, esse constructo evidencia certa previsibilidade,
viabilizando a interagdo entre os individuos socialmente organizados e inseridos em
situacdes concretas de comunicacao. Para o autor,

4 Como pedagogia do oral compreendemos, neste trabalho, um conjunto de concepgdes, conceitos e
procedimentos metodoldgicos que viabilizem o ensino e a aprendizagem dos géneros orais em praticas
sociais de uso da linguagem.
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Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do
outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o
género, adivinhar-lhe o volume (a extensao aproximada do todo discursivo), a
dada estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos
sensiveis ao todo discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara
suas diferencia¢des. (BAKHTIN, 2003, p. 283)

Os géneros sdo considerados um aparato importante para o ensino; eles sao os
instrumentos (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004) pelos quais 0 homem interage no mundo e por
meio dos quais as relagBes sociais se instauram. Como um dos objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa é ampliar as capacidades de linguagem dos alunos, toma-los na escola
para aprender a interagir € uma defesa feita por muitos pesquisadores. Nao se trata de
adotar abordagens descritivas ou prescritivas, ja que 0s géneros, orais ou escritos, nao sao
estaticos (MARCUSCHI, 2011). E preciso que os alunos sejam inseridos em diferentes
praticas sociais de interacdo pela linguagem e, para isso, refletir sobre suas configuracoes
é fundamental; essa reflexao propicia a percepcdo de que os fenémenos linguisticos ndo se
realizam por escolhas aleatérias dos sujeitos, mas em funcao dos objetivos e das atividades
humanas realizadas.

Em questdes relativas ao ensino por meio de géneros orais ou escritos, “precisamos
ter clareza dos objetivos que orientam o trabalho com a lingua, dos enunciados como forma
de interacdo, dos géneros como elemento organizador dos enunciados e, nesse contexto,
do texto como materialidade discursiva da lingua” (COSTA-HUBES, 2012, p. 10). Interagir,
pela fala e pela escrita, requer prever temas, a pertinéncia de sua abordagem,
hierarquizando e selecionando informagbes em funcdo dos interlocutores, ou seja, requer
um planejamento que melhor atende a uma dada necessidade de interacdo. Na producéo
de um género, fazemos escolhas. Para Bronckart (1999, p. 102), a escolha de um género
para realizar uma acgdo de linguagem “devera ser eficaz em relagdo ao objetivo visado,
devera ser apropriado aos valores do lugar social implicado e aos papeis que este gera e,
enfim, devera contribuir para promover a ‘imagem de si’ que 0 agente submete a avaliagéo
social” (BRONCKART, 1999, p. 102). Essa escolha conserva ‘uma grande parte de
liberdade” (IDEM. 1999, p. 102). A aprendizagem da lingua por géneros vai muito além da
apropriacéo de conhecimentos linguisticos, mas requer, principalmente, a compreenséo das
atividades humanas que eles organizam e de seus valores sociais.

Atualmente, ja ha certa conscientizacdo de que é necessario um trabalho especifico
com os géneros orais, apesar de ainda haver a ideia de que os alunos ja falam nas mais
diversificadas interacdes cotidianas e, por isso, eles ja estariam aptos a falar em qualquer
contexto, sendo dispensaveis conhecimentos mais especificos ou experiéncias préticas.
Todavia, os saberes advindos do campo dos variados estudos textuais, discursivos e dos
letramentos evidenciam que ha especificidades, tanto na fala quanto na escrita, em
contextos cientificos, juridicos, escolares, religiosos, sendo, portanto, necessario
compreender a linguagem em funcéo dos contextos para a efetiva participacéo social.

Segundo Galvao e Azevedo (2015, p. 262), “ao trabalhar com a modalidade oral da
lingua, o professor deve partir de agBes didaticas que garantam a realizacdo de atividades
sistematicas de fala, escuta e reflexdo, bem como observar os usos dos variados géneros
em contextos interacionais.” Em tais ac¢des didaticas, privilegiar a esfera social publica é
tarefa da escola, visto que insistir em aprendizagens que, supomos, 0s alunos pouco terdo
como aprender de forma sistematizada em outras instancias é essencial na formacgéo
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cidada®. Isso ndo impede, porém, que reflexdes sobre a linguagem cotidiana sejam feitas;
elas séo, até mesmo, estimuladas em documentos oficiais (BRASIL, 2018).

Ao inserir os géneros orais em seu programa, criando situacdes de interagéo, €
preciso que o docente observe que, além de considerar o contexto, o estudo de suas
configuracBes deve perpassar também os outros recursos que fazem parte da producéo do
discurso oral, como 0s semidticos e simbolicos (BENTES, 2010). Em um Unico evento de
fala, ha diversos recursos que sao acessados como o tom de voz, a énfase dada a uma ou
outra palavra, as pausas, hesitacdes; eles carregam informacdes que vao além do verbal. A
partir deles, é possivel ter acesso a uma gama de informacfes nao ditas, mas que estao
presentes de forma consciente ou nao por parte do falante, de acordo com o interlocutor e
0 contexto em que se da a comunicacdo. Aliados a isso, ha também a utilizacéo de outras
linguagens, como a gestualidade, as expressdes corporais, 0 olhar, que trazem também
diversas informacg8es como o nivel de seriedade exigido pelo contexto, a quem o discurso é
direcionado, motivo pelo qual os géneros orais sdo multimodais.

Ainda de acordo com Bentes (2010), a observacao sistematica, critica e reflexiva
desses recursos, a partir do discurso do outro e da andlise de suas proprias experiéncias
escolares, pode levar os alunos a apreendé-los, ndo s para escolher seu proprio
comportamento linguistico, como também para atingir determinados objetivos
comunicativos, como a persuasdo ou a criagdo de uma imagem pessoal.

Todavia, apesar de vermos uma ampliacdo das reflexdes acerca de uma pedagogia
do oral, ainda podemos verificar uma série de entraves relativos as acdes escolares.
Mencionamos alguns deles: i) a pratica de oralidade como pretexto para o trabalho escrito;
ii) a consideragao de que atividades simples de “conversar com seu colega”, “comentar”,
“debater” sao suficientes para o desenvolvimento dos alunos, sem sistematizacéo e reflexdo
sobre aspectos textuais e discursivos dos géneros; iii) a concepgédo de que a oralidade beira
a indisciplina; iv) o desenvolvimento de atividades que visam a diferenciacdo entre fala e
escrita, que contribuem para reforcar a dicotomia; v) a visdo de que os textos orais servem
apenas para a discussao de questdes relacionadas as variacdes linguisticas de menor
prestigio, ou apenas a discussdes tematicas; vi) a retextualizacado da fala para a escrita com
o Unico intuito de “higienizar” o texto e ndo para promover a reflexao acerca do uso social
da lingua; vii) a crenca de que € dispensavel dar destaque aos elementos ndo-linguisticos
gue compdem a multimodalidade da oralidade; viii) a escolha apenas por géneros mais
candnicos, como seminarios, entrevistas e debates, para o trabalho escolar, reduzindo o
desenvolvimento dos alunos. Tais observacdes sdo reunidas com base em diferentes
pesquisadores (BENTES, 2010; BUENO, COSTA-HUBES, 2015; GALVAO, AZEVEDO,
2015; BOTLER, SUASSUNA, 2016; COSTA-HUBES, SWIDERSKI, 2015; BAUMGARTNER,
2015, SCNHEIDER, 2019; entre outros).

Nesse caso, alcancar mudancas reais que superem tais entraves requer investir na
formacdo docente. Na tentativa de construir conhecimentos pedagdgicos relativos a
aprendizagem dos géneros orais, temos desenvolvido® algumas acGes de pesquisas e
extensdo na escola e na formacdo de professores. Realizamos atividades que ndo s6

5 Baseamo-nos em Rangel (2010), quando afirma que entre as principais fungdes de uma escola esta a de
formar o cidad&o. Ele explica que, apesar de nossos alunos terem direitos e deveres formalmente
reconhecidos, é preciso que a educacgdo escolar propicie a eles, entre outros, o poder de participar das
vérias instancias sociais. Ndo ha cidadania nem inclusdo social de fato sem uma adequada formagao.
Especificamente quanto a disciplina de Lingua Portuguesa, essa formacédo para a cidadania deve envolver
o desenvolvimento: da proficiéncia oral; de estratégias e habilidades de leitura e escrita; da capacidade de
refletir sobre a lingua e de conhecimentos sobre a lingua, necessarios ao envolvimento dos alunos em
situagdes sociais da esfera publica.

6 Fazemos referéncia aos trabalhos realizados por diferentes membros pelo Grupo de Pesquisa
Linguagem, Ensino e Praticas Sociais (UFJF), do qual as autoras fazem parte.
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mapeiem os obstaculos, mas que também busquem propor, junto aos docentes, possiveis
caminhos que permitam, de alguma forma, ultrapassar esses entraves. Como detectamos
gue ha muitas pesquisas no campo da leitura e da escrita com licenciandos, e menos no
eixo da oralidade (como experiéncias ao longo da graduacado, e ndo s6 como objeto de
discussdo em disciplinas), realizamos algumas investigacdes que trazemos em seguida
(duas de formacéo inicial e uma de formacgé&o continuada).

O trabalho de Mattos (2019) efetivou um percurso formativo diferente do que ja
haviamos feito na disciplina de Estagio Supervisionado obrigatério do curso de
Letras/Portugués da Universidade Federal de Juiz de Fora. A pesquisa foi realizada em
2018, buscando implementar a¢cdes com alunos do 7° periodo, a fim de compreender os
saberes e as capacidades docentes (STUTZ, CRISTOVAO, 2013) relacionados ao ensino
da oralidade, a partir da insercdo de dois instrumentos: materiais didaticos e estudo de caso.
Os alunos analisaram situagBes vivenciadas por docentes que promoveram o
desenvolvimento de estudantes e elaboraram materiais a partir de lacunas vistas em seus
estagios, procurando evidenciar os elementos necessarios para este ensino, todavia ndo
abordados nas escolas onde estavam inseridos. As reflexdes feitas a partir das realidades
em gue estavam imersos propiciou uma robusta compreensao das etapas de ensino dos
géneros orais, porque o trabalho foi feito a partir de contextos escolares reais. Os resultados
mostram gue tais discussdes ativam capacidades’ docentes para agir nas praticas escolares
com a modalidade falada (MATTOS, 2019).

Ja Schneider (2019) atuou no processo de desenvolvimento de uma oficina de
oralidade ministrada a alunos dos cursos de Letras e Pedagogia, de diferentes periodos, da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Na elaboragéo de atividades escolares para o ensino
fundamental, envolvendo géneros (menos tradicionalmente escolhidos por manuais e
docentes) como campanha eleitoral, tutorial, apresentacdo pessoal, esquete, instrucdes
orais, sarau entre outros, os licenciandos — ainda que tenham percorrido discussao teorico-
conceituais sobre oralidade, letramentos, fala e analise linguistica — ndo contemplaram
diversos elementos nao-linguisticos no ensino, justamente as dimensfes néo verbais da
interacdo absolutamente necessarias para a construcdo de sentido, conforme Bentes
(2010), e outros autores, acima referenciados. Nessa investigagcdo, apos a 12 verséo do
material elaborado pelos licenciandos, empreendemos intervengdes especificas nos grupos
de trabalho reunidos para a elaboragdo das propostas, para criar atividades que
envolvessem elementos nédo-linguisticos da oralidade (tom de voz, expressdes faciais,
postura, gestos, olhares, organizacéo do ambiente, critérios de avaliacdo da producao oral),
ndo elencados pelos graduandos em seus materiais; também enfatizamos que era
necessario integrar a oralidade a escrita, bem como diversificar atividades de producéo oral,
oralizacdo da escrita, escuta e andlise da fala. Confirmamos, assim, que a formacao € um
processo continuo.

Em relagdo & formacd@o continuada, desenvolvemos em 2020, um curso de
extenséo® para docentes do Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio, num total de 30
participantes. Nas atividades, envolvemos conhecimentos sobre oralidade e ensino, géneros
orais, descricdo e analise de géneros, construcdo de projetos pedagdgicos, mas criamos,

7 Compreendemos capacidades docentes, no campo da formag&o de docente de linguas, como “operagdes
psiquicas ja existentes e a serem construidas ou aperfeicoadas tanto em relacdo ao agir praxeoldgico
quando ao agir linguageiro (...) durante o estagio supervisionado e no curso de graduagdo de modo geral”
(STUTZ, CRISTOVAO, 2013, p. 200).

8 O curso “Praticas de oralidade no ensino de Lingua Portuguesa” foi desenvolvido por duas docentes
da Universidade Federal de Juiz de Fora, uma doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao
da UFJF e quatro bolsistas de extenséo dos cursos de Letras e Pedagogia. O curso foi online, pelo Google
Classroom, envolvendo a participacdo de alunos de Letras e Pedagogia e docentes ja atuantes.
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também, um espaco de formacdo para a educacéo linguistica® dos cursistas, de forma que
eles pudessem participar efetivamente de praticas de oralidade. Inicialmente elaborado
apenas para docentes da cidade de Juiz de Fora, o curso foi oferecido de modo online,
devido ao isolamento social imposto pela pandemia do SARS — Cov 2, de marco de 2020
em diante. Por isso, envolvemos néo s6 docentes dessa cidade, como de outras localidades
do pais. Embora tenhamos apenas resultados parciais, uma analise preliminar mostra que
inserir os licenciandos e docentes em relevante produgdo oral, como as entrevistas e 0s
tutoriais elaborados por eles, é fundamental para construir conhecimento sobre o ensino de
géneros. Augusto, Castro e Magalhaes (no prelo, s/p.) destacam que

0s aspectos extralinguisticos da oralidade (postura, tom de voz, velocidade,
expressdes faciais, caracterizacdo do ambiente, iluminacdo, turno de fala,
gestos, enquadramento da camera, dentre outros), antes sequer percebidos
como contetdos do ensino, foram enfatizados pelos docentes como
fundamentais para compor suas aulas e seus materiais didaticos. Eles
relataram que, antes de produzirem os géneros, ndo percebiam esses
elementos como ensinaveis; assim, consideravam que ndo era preciso tratar
deles com os alunos. Apés terem produzido o tutorial e a entrevista,
perceberam que o ensino desses elementos é indispenséavel para a ampliacéo
das capacidades de producao oral dos seus alunos. Desse modo, percebemos
que os docentes se apropriaram da concepcdo de que a aprendizagem da
oralidade nao é espontanea, sendo necesséaria uma intervencéo pedagdgica.

Vemos, a partir desses exemplos de formacao, que é possivel ampliar as discussfes
sobre o ensino do oral e as experiéncias com géneros orais dos licenciandos e professores,
e consequentemente de estudantes da escola béasica, e romper com a pequena presenca
de praticas de géneros orais na educacao.

J& que tratamos, nesta pesquisa, de intervencdo com docentes da rede municipal
de Juiz de Fora, trazemos uma observacao acerca do ensino do oral vigente na Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa (PCLP) da rede. Magalhdes e Carvalho (2018), ao
realizarem uma andlise deste eixo no documento, verificaram que ele esta bastante coerente
com as metodologias atuais de ensino, oferecendo um norteamento eficaz para o
planejamento dos professores. Além disso, contempla os aspectos da producao dos géneros
orais, alocando-o0s como objetos de ensino, visando as vivéncias por meio da linguagem oral
em situacgdes sociais diversificadas. A PCLP apresenta uma concepc¢éo de oralidade sob o
ponto de vista da integracéo oralidade e letramento, indicando géneros orais para todo o
ensino fundamental em diferentes praticas (cientificas, literarias, jornalisticas, cotidianas,
escolares). Embora isso se configure como um avanco em relacdo a proposta anterior da
rede (MAGALHAES, FERREIRA, 2014), lacunas ainda permanecem no documento, como
a auséncia de atividades de retextualizacdo, pouca indicacdo de escuta e de andlise
linguistica, bem como falta de discussao sobre critérios de avaliacdo das produgdes orais.
Tal andlise indica a importancia da formacao de professores para lidar com as prescricbes
sobre o0 ensino da oralidade e realiz4-lo de forma a superar as lacunas documentais.

Diante das considerages feitas, 0 que se vé na préatica € que muitos professores
compreendem e defendem uma pedagogia do oral, porém precisam aperfeicoar o trabalho

9 Educagdo linguistica, segundo Bagno e Rangel (2005, p. 63), consiste em um “conjunto de fatores
socioculturais que, durante toda a existéncia de um individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e
ampliar o conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um
modo mais geral e sobre todos os demais sistemas semiéticos. Desses saberes, evidentemente, também
fazem parte as crengas, supersticdes, representacdes, mitos e preconceitos que circulam na sociedade em
torno da lingua/linguagem e que compdem o que se poderia chamar de imaginério lingiistico ou, sob outra
oOtica, de ideologia linglistica. Inclui-se também na educacéo linguistica o aprendizado das normas de
comportamento linguistico que regem a vida dos diversos grupos sociais, cada vez mais amplos e variados,
em que o individuo vai ser chamado a se inserir.”
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de sala de aula. Detectamos nos dados, abordados adiante, alguns progressos no ensino
de oralidade em relacdo as pesquisas anteriormente citadas. Esses resultados serdo
discutidos apés apresentarmos os procedimentos metodoldgicos, o que faremos a seguir.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Conforme mencionamos acima, selecionamos corpo docente reduzido da rede
municipal, com a qual mantemos histérica relacdo e proficuo trabalho coletivo. Embora
tenhamos apenas 17 docentes colaboradores — um nUmero pequeno em relacdo ao
tamanho da rede municipal de ensino de Juiz de Fora, que conta atualmente com 101
escolas —a compreensao que trazemos aqui € ndo generalizavel, mas bastante significativa
para a percepcdo do que ja € de dominio dos docentes e quais conhecimentos sdo ainda
necessarios para realizar um trabalho efetivo com oralidade. Desse modo, a reflexdo que
nos propusemos a fazer traz uma contribuicdo com formadores que atuam em contextos
semelhantes, em cursos de formacdo e disciplinas mais praticas e voltadas ao ensino;
assim, ndo buscamos realizar um “diagndstico” panoramico e abrangente, mas trazer mais
especificidade aos conhecimentos indicados pelos proprios docentes nas pesquisas
anteriores de forma genérica como “falta de formagao”.

Os participantes sado 17 professores de Lingua Portuguesa do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Na referida rede, mesmo nos anos iniciais, hd uma divisdo de disciplinas entre
os professores, o que faz com que eles se encarreguem de contetdos especificos, como é
o caso da Lingua Portuguesa. Dai a decisao de englobar docentes dos primeiros cinco anos
do EF, uma vez que o trabalho com a oralidade é necessario desde o inicio da escolarizagéo.
Ademais, ja que uma das autoras atua como formadora no curso de Pedagogia, é
perceptivel uma demanda por questbes pedagdgicas referentes aos géneros orais.

O perfil dos participantes é o seguinte: professores da rede municipal, sendo trés de
1° ao 5° anos (um desses atuava na EJA), onze de 6° ao 9° ano (sendo um também da EJA)
e trés nao especificados. O tempo de atuacao desses profissionais se distribuia da seguinte
forma: a) até de 3 anos de experiéncia: 2 docentes; b) de 4 até 6 anos: 4 docentes; c) de 7
a 15 anos: 4 docentes; d) mais de 15 anos de experiéncia: 7 docentes.

Como instrumento de coleta de dados, elaboramos um questionario online (pela
ferramenta Google Forms) com 11 perguntas sobre tempo de atividade profissional, sele¢éo
de géneros orais para a docéncia, dimensdes e formas de trabalho com a modalidade falada,
entre outros. O questionario foi divulgado em abril de 2019, em redes sociais, e-mails e
grupos de mensagens de escolas da rede. A partir do discurso docente, partimos para uma
compreensao das praticas relatadas, o que nos permitiu enfocar quatro toépicos principais
por recorréncia e relevancia nos dados, relacionados a 1) concepgles gerais e praticas
predominantes; 2) diversidade de géneros orais selecionados; 3) abordagem de elementos
ndo-linguisticos; e 4) desafios: conhecimentos necessarios ao ensino de géneros orais.
Passamos, pois, a discutir os dados em questéo.

DISCUSSAO DOS DADOS

Esclarecemos que, no primeiro subitem desta se¢éo, trazemos algumas informacdes
de carater mais geral, pois acreditamos que os topicos ali descritos ja foram contemplados
em outras pesquisas. Optamos por, a partir do item 2, vislumbrar teméaticas que se tornaram
mais relevantes para embasar a etapa seguinte do nosso trabalho, um curso de formacao
na tematica da oralidade, assim como topicos que podem trazer contribui¢cdes para docentes
gue atuam em licenciaturas.

CONCEPCOES GERAIS E PRATICAS PREDOMINANTES
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Em relacé@o ao ensino de oralidade, 47% dos respondentes indicam os géneros orais
como essenciais para este trabalho, ou elementos relativos (propdsito comunicativo,
contexto). Por serem fala e escrita modalidades em relacéo, e ndo em dicotomia, 75% dos
docentes afirmam que “ambas?® devem ser trabalhadas no ensino”!. Dessa forma, ensinar
oralidade é realizar um trabalho sistematizado com géneros orais, de forma planejada
(17,6%). Todavia, h& ainda uma concepcao relativa a usos mais genéricos por 29,4% dos
docentes, com atividades em que o estudante precisa “alcangar objetivos, expressar
pensamento, posicionar-se, expor pontos de vista”, sem detalhamentos e especificidades
contextuais (sujeitos, objetivos, esferas do discurso).

As concepgdes dos docentes parecem oscilar entre uma perspectiva de “falar
livremente, responder exercicios oralmente”, ja bastante criticada — porque € insuficiente
para desenvolver capacidades de uso da lingua em diferentes contextos (LEAL, BRANDAO,
NASCIMENTO, 2010) — afirmada por 29% dos sujeitos; e uma perspectiva voltada para a
interacdo social pela linguagem, com maior porcentagem de docentes (47%). Essa
modificacdo que supera a fala livre, mas se volta para usos sociais em contextos especificos,
também é vista por Magalhdes e Lacerda (2019), que analisam dados sobre praticas
docentes da mesma rede de ensino. Consideramos essa mudanca um aspecto positivo,
porque vemos que € possivel reverter determinados cenérios da educacdo quando ha
investimento em formac&o docente.

Também foi possivel estabelecer uma relacao entre os discursos dos docentes e a
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da rede municipal, ainda que seja necessario um
aprofundamento da investigacdo em torno deste item. Isso porque, como vimos na secao
tedrica, a PCLP traz uma perspectiva de relacdo entre fala e escrita. Nos nossos dados,
82,3% dos participantes da pesquisa afirmaram conhecer a Proposta, dos quais 41,1%
disseram se basear nela para o planejamento de suas atividades. Vemos uma possivel
compatibilidade entre as concepc¢des da Proposta Curricular, e consequentemente com as
teorias recentemente em voga nela referenciadas, e a relagdo entre fala e escrita relevada
pelos docentes, sobretudo quando 76% dos participantes usam, em suas respostas,
palavras e expressdes como “continuo”, “uma ndo se sobrepde a outra”, “as duas sao
importantes”, dentre outros, quando se referiam as modalidades. E importante observar essa
relacdo entre documentos oficiais norteadores da educacao e o discurso sobre o trabalho
docente, uma vez que eles podem ter efeitos diversificados na agéo profissional. Pode-se
verificar que os curriculos tém repercussdes negativas na pratica docente, retirando as
possibilidades de autoria dos profissionais (BARROS, AZEVEDO, 2016), dentre outras
guestdes. Ao mesmo tempo, uma possivel relagdo entre os preceitos documentais e a
atividade de ensino pode ser proficua quando se percebe que as concepcdes dessas
propostas sao ressignificadas nas ac¢bes docentes (RODRIGUES; LUNA, 2016;
CARVALHO, 2019).

Por fim, ressaltamos que a préatica de aproximar disciplinas na escola parece ser
bastante comum. Do total de docentes, 64,7% responderam que ja realizaram trabalhos com
0s géneros orais envolvendo pelo menos duas disciplinas (sobretudo com Histéria — 35,2%;
e Ciéncias — 23,5%), o que € um dado novo e relevante para a formacdo, aspecto nao
abordado em outras pesquisas no campo de ensino de LP (BUENO, 2009; GALVAO,
AZEVEDO, 2015). Essas praticas envolvem roda de conversa, seminario, apresentacéo oral
e entrevista, segundo nossos dados. Vale destacar que este trabalho é bastante
significativo, visto que as disciplinas citadas comumente se baseiam em atividades de

10 “Ambas” refere-se as modalidades (falada e escrita) citadas na pergunta do questionario.
11 Inserimos trechos das respostas dos participantes em toda esta secédo de dados (entre aspas).
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leitura, escrita e oralidade, o que proporciona uma relacao ainda mais frutifera, possibilitando
criar situacdes com outros géneros ndo citados, mas pertinentes para uma vivéncia social.

DIVERSIDADE DE GENEROS ORAIS SELECIONADOS

A diversidade de géneros presentes nos materiais didaticos e nas praticas docentes
€ também um tema essencial para o ensino. O livro didatico é bastante presente na agéo
pedagdgica (BUNZEN, 2015; COSTA-MACIEL, BILRO, 2018), sendo muito comuns as
diversas adaptacfes que os professores costumam fazer em suas propostas. No que se
refere & oralidade, em pesquisas anteriores, fica claro que a maioria dos docentes e 0s
manuais didaticos ndo costumam diversificar os géneros textuais nos projetos para a sala
de aula, sendo muito recorrente a elaboracdo de planos de ensino com o debate, o
seminario, a entrevista e a contacdo de histérias (SILVA, LUNA, 2014; RODRIGUES,
DANTAS, 2015; FORTE-FERREIRA, NORONHA, SOARES, 2017; MAGALHAES,
LACERDA, 2019).

Em nosso corpus, apesar de esses quatro géneros estarem muito presentes, foi
possivel verificar algumas diferencas nessa sele¢cdo, uma vez que ha referéncias a outros
menos convencionais como palestra, declamagcdo de poesias, relatos em video,
entrevista de emprego, bate-papo com autor, jornal falado, cantigas, trava-linguas,
teatro e dramatizacfes. Era de se esperar, todavia, que 0s mais convencionais estivessem
presentes, visto que estdo indicados em livros didaticos, instrumento central no trabalho do
professor. Apesar disso, a diversificacdo encontrada nas respostas analisadas possibilita
novos caminhos para a proposicdo de uso e analise desses géneros para aperfeicoamento
do trabalho quanto & insercéo de novas préticas nas escolas.

Em relagéo ao “trabalho sistematizado” indicado para o ensino do oral, trata-se ainda
de um desafio (CAVALCANTE, MELO, 2006), porque envolve o planejamento de etapas,
acles e critérios, segundo diferentes autores, ja referenciados nos pressupostos deste
artigo. Assim, sintetizamos o que compreendemos como trabalho sistematizado como
aquele que envolve: a) a escolha de uma pratica social, género oral e tematica relevante
para aos alunos; b) o estudo sistematizado dessa pratica e do género, envolvendo a
escuta/observacdo de suas configuragBes discursivas, textuais e (ndo) linguisticas; neste
item, & preciso definir “claramente as caracteristicas do oral a ser ensinado” (DOLZ,
SCHNEUWLY, HALLER, 2004, p. 151), principalmente no que se refere a aspectos nao-
linguisticos; c) o desenvolvimento da pratica em si, se possivel gravada para que possa ser
objeto de reflexdo posteriormente; d) a avaliacdo do evento/processo. Basicamente, sdo
etapas de planejamento, realizagdo e avaliacéo.

Nos dados analisados, quando solicitamos aos docentes que relatassem uma pratica
de ensino de oralidade, detectamos que apenas 23,5% apresentavam uma proposta mais
sistematizada, envolvendo as trés etapas mencionadas. Nas a¢des descritas pelos docentes
constaram 0s seguintes aspectos, organizados na tabela abaixo, a partir da selecdo de
trechos das respostas dos questionarios:

Tabela 1
Etapas do trabalho sistematizado com os géneros orais
ETAPA DESCRICAO
Planejamento | Escuta: sensibilizacdo para aspectos da situacado a partir da observacdo em video
Levantamento de configuracdes e especificidades discursivas, textuais e linguisticas
dos géneros
Levantamento de formas de participa¢éo no evento oral:
- formas de se portar
- elaboracéo prévia de perguntas
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- preparacao da apresentacéo com selecdo de tema e elaboracao de roteiro
- explicitacéo das fases ou plano textual dos géneros
Realizacdo | verificagdo dos objetivos atingidos
do evento e | dominio de contetdo
avaliacéo capacidade de interlocucao
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como vemos, é importante perceber que as respostas indicam certa consciéncia de
gue € necessario um trabalho mais especifico de preparacéo para o uso da fala publica, que
envolve suporte para a fala (o roteiro), a elaboracao prévia de perguntas, a capacidade de
interlocucdo, conforme verificamos nos discursos dos respondentes. Esses dados mostram
uma superacao da crenca de que conversar com colegas ou responder um exercicio em voz
alta sao trabalhos com oralidade. Todavia, apenas 23,5% dos docentes revelaram planejar
e avaliar este trabalho, tendo consciéncia da sua real necessidade.

Os géneros envolvidos nesta pratica mais sistematizada séo a palestra, a entrevista
e 0 seminario. Sendo assim, percebemos que, enquanto ha certas novidades em termos de
presenca de géneros, conforme vimos acima, apenas 0S mais convencionais Sao
sistematicamente tomados como objetos de ensino. As demais praticas parecem ser
realizadas de forma mais intuitiva do que consciente e planejada, indo ao encontro da crenca
de que interagir oralmente em diferentes situagdes ocorre em um processo “natural”, sem
necessidade de mediacdo docente e estudo de aspectos discursivos, textuais e (n&o)
linguisticos. Essa perspectiva € coerente com a seguinte ideia: quem fala bem “tem esse
dom”, como se o dominio da oralidade néo pudesse ser desenvolvido.

ABORDAGEM DE ELEMENTOS NAO-LINGUISTICOS

Uma importante caracteristica da oralidade é a multimodalidade que a constitui,
conforme vimos no estudo de Bentes (2010). Em pesquisas como as de Costa-Hiibes e
Swiderski (2015), Baumgartner (2015) e Schneider (2019), justamente os elementos nao-
linguisticos da oralidade ndo costumam ser objeto de reflexao. Isso significa que, quando os
docentes elaboram seus materiais ou implementam uma pratica de ensino, os aspectos
como gestos, expressoes faciais, tom de voz, ritmo e entonacdo, bem como questdes do
ambiente e da aparéncia, como iluminacao, disposicéo dos lugares e vestuario, por exemplo,
ndo séo considerados como elementos de ensino.

Ao analisarmos os dados, pudemos perceber que todos os docentes citaram pelo
menos um aspecto: tom de voz (audivel para a situa¢éo), entonacao, gestos, postura fisica
ereta, postura adequada sem encostar o pé na parede e olhar. Consideramos este dado
muito relevante para nosso trabalho, visto que, conforme afirmamos, este € um dos aspectos
menos abordados entre os docentes quando elaboram seus materiais didaticos (COSTA-
HUBES, SWIDERSKI, 2015; BAUMGARTNER, 2015; SCNHEIDER, 2019). Percebemos,
desse modo, maior atencdo a elementos anteriormente desconsiderados na pratica
pedagdgica.

Apesar de todos afirmarem trabalhar com esses elementos, apenas 29,4%
descreveram atividades em que propiciam reflexdo sobre eles:

1) andlise de videos e uso de recursos audiovisuais: escuta, observacao das caracteristicas
do género, apresentacao de situacdes de uso, gravagéo da apresentacéo dos alunos.

2) interagcdo em sala de aula: interferéncia na fala dos alunos, correcéo da postura, avaliagéo
apos as apresentacdes, correcao na leitura em voz alta.
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Ainda que tenhamos pouco trabalho de compreensédo mais sistematizada sobre
esses elementos nao-linguisticos da interacdo, sabemos que o desenvolvimento docente
acontece de forma continua e processual, sendo provavel que, com formacdo adequada, o
ensino possa realmente ser transformado, para que praticas de reflexdo sobre os aspectos
destacados sejam presentes nas escolas.

DESAFIOS: CONHECIMENTOS NECESSARIOS AO ENSINO DE GENEROS ORAIS

Nesta secdo, trazemos as consideragdes que mais podem contribuir com um
planejamento articulado a préatica docente. Solicitamos, no questionario, que os professores
(a partir de algumas opg¢bes, mas com espaco livre para resposta) elencassem os maiores
entraves e dificuldades encontrados por eles no trabalho escolar com a oralidade.
Obtivemos os seguintes dados:

Tabela 2

Entraves e dificuldades no trabalho com a fala e com os géneros orais Porcen
tagem

Materiais de estudo sobre os géneros orais e aspectos ndo-linguisticos da fala (entonacéo, 41,17%
expressoes faciais e corporais, gestos, ritmo e tom de voz)

Necessidade de material de audio e video (filmadora, gravador, televisdo, computador) e 47%
conhecimento para trabalhar com eles
Conhecimento de técnicas de transcrigdo do oral para o escrito ou vice-versa 47%
Conhecimentos sobre “o que fazer com os alunos” nas etapas de estudo do género, 23,5
producdo oral, escuta e avaliagdo
Tempo para estudo e preparacéo das aulas 23,5%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A falta de formac&o na graduacao € debatida por muitos pesquisadores, conforme
ja citamos acima. O que se observa, de forma mais detalhada nesses dados, é que a maioria
dos participantes cita como entrave em sua pratica a falta de conhecimento de técnicas de
transcricao e a falta de material de audio e video nas escolas, bem como a dificuldade em
lidar com esse material. A questdo que se refere a este Ultimo item foi identificada na
pesquisa de Baumgartner (2015), o que nos indica que devemos incidir neste aspecto.

Conhecimentos sobre géneros orais e aspectos da fala também tém alta
porcentagem de respostas, de forma semelhante ao que foi revelado por Bueno (2009),
Costa-Hiibes e Swiderski (2015), Baumgartner (2015) e Magalhaes e Lacerda (2019). Como
esses dados foram coletados antes do isolamento social imposto pela pandemia do SARS-
Cov 2, é possivel que ja tenha havido mudancas nesse item (necessidade de material de
audio e video e conhecimento para trabalhar com eles). Com a implementagéo do ensino
remoto de 2019 em diante, muitos docentes tiveram esse aprendizado, seja por oferta das
redes de ensino, seja por autoformacao, uma vez que nem todas as secretarias de educagéo
propiciaram atualizagdo adequada.

A presenga de 23,5% de respostas relativas a “Conhecimentos sobre ‘o que fazer
com os alunos’ nas etapas de estudo do género, produgao oral, escuta e avaliagdo” nos leva
a pensar novamente no processo de sistematizacdo do trabalho com a lingua, conforme
Schneuwly e Dolz (2004) e Costa-Hibes (2012) esclarecem. Esses autores afirmam que é
necessario explicitar, com clareza, os objetivos da interacédo, o detalhamento do contexto, a
analise do género em suas dimensdes composicionais, estilisticas e de contelido, as etapas
de elaboragdo com possibilidade de haver uma exercitagdo prévia para organizar a propria
fala, bem como a oportunidade de produzir o género em diferentes momentos, com vistas a
analisar realmente a progressado dos estudantes em aspectos especificos. Isso pode ser
feito pelas atividades indicadas pelos docentes: gravacdo e analise das apresentacdes e
reflexdo sobre interacdes em videos em atividades de escuta.
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Planejar o ensino dos géneros orais parece ser o maior dos desafios, o que reforca
ainda mais o compromisso de insistirmos na proposicdo de politicas de desenvolvimento
docente, que articulem universidade e escola basica, em busca da criacdo de projetos que
ultrapassem as dificuldades, reveladas nessa e em outras pesquisas (LUNA, 2017; COSTA-
MACIEL, BARBOSA, 2016). Essa necessidade de estudo indicada pelos docentes vai ao
encontro do que dissemos acima, no 2° conjunto de dados: apenas 23,5% descrevem uma
proposta mais sistematizada de ensino do oral, envolvendo etapas em sequéncia, com
dominio sobre “o que fazer” em relacao a este eixo.

No que se refere ao tempo de trabalho e de preparacdo das aulas, diferentes
pesquisas contribuem para explicitar as tarefas que o professor realmente realiza,
considerando as prescricdes estabelecidas pelos 6rgdos competentes, e como |hes falta
tempo para realizar todas as suas atividades (MACHADO, LOUSADA, FERREIRA, 2011;
MACHADO, LOUSADA, 2013; BUENO, 2013). Essa reivindicagdo reafirma a necessidade
de abrir espaco para a formacgéo continua buscando parcerias com as préprias redes de
ensino, de forma a conseguir articular o tempo extraclasse, que é proprio da carreira
docente, ainda que pequeno, para formacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo desta pesquisa, acreditamos que os resultados trazem
perspectivas promissoras para nossos futuros trabalhos, ja que percebemos os docentes
bastante sensibilizados para as questdes relativas a fala no ensino. A partir da analise dos
dados obtidos, pudemos verificar que os géneros orais estdo presentes na maior parte das
escolas dos participantes, com certa diversidade nas atividades propostas, o que nos
permite abertura para novas acdes, considerando suas vivéncias, inclusive buscando
articulagdes entre disciplinas escolares, conforme descrevem.

Todavia, um trabalho sistematizado com os géneros orais ainda néo é feito pela
totalidade dos participantes, o que nos revela a principal abordagem a ser empreendida: um
investimento em conhecimentos pedagdgicos, no “como fazer”, que se refere as etapas do
trabalho, aos critérios de avaliacdo da oralidade, entre outros. O pouco planejamento
indicado pelos docentes reforca essa necessidade. Por outro lado, a consciéncia de que
elementos ndo-linguisticos da oralidade fazem parte do ensino € um dado relevante,
considerando que em outras pesquisas esse aspecto parece ser ignorado.

A transposicao de conceitos do eixo do oral para a escola é central: a solicitacdo dos
docentes por conhecimentos especificos sobre géneros e aspectos da fala, bem como a
necessidade de materiais e tecnologias que deem suporte a esse trabalho, s&o os principais
pontos a serem considerados por nds em futuras etapas. Entendemos que ha, ainda,
avancos a alcancar, para que conhecimentos disciplinares e pedagdgicos estejam na base
das praticas do professor, que efetivamente subsidiem aulas de LP que superem a criticada
tradicao de estudo de formas descoladas de contextos de uso com fim em si mesmo.

Vale destacar, por fim, ainda que seja repetitivo, que a formacgdo continuada ndo
pode ser esporadica e o trabalho docente precisa ser revisto, sobretudo quanto a carga
horaria. A atualizacdo profissional é fundamental para trazer impactos positivos para a
escola e para a sociedade em geral. Assim, é preciso, cada vez mais, investir em politicas
educacionais que garantam a formacdo continuada, que possibilitem a revisdo dos
curriculos nas graduacdes e que revejam as condi¢des de trabalho do docente, incluindo as
instalacOes fisicas e de equipamentos nas escolas.
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