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RESUMO: O trabalho apresentado € um recorte de uma pesquisa de mestrado, na qual foi
realizado um estudo acerca das potencialidades do processo de formacdo continuada para
professores do Ensino Fundamental. A proposta defendida por essa pesquisa diz respeito a
insercdo da literatura de cordel em sala de aula, como um texto a ser mediado para a formacao
de leitores. O objetivo da referida pesquisa foi propor, como produto final, uma sequéncia didatica
— aqui apresentada — que pretende assumir, junto ao professor, o papel de suporte metodolégico
no processo de mediacdo dessa literatura em sala de aula. Nesse sentido, o artigo em questéo
esti organizado em trés partes: na primeira parte, trata de aspectos tedricos acerca da formacao
continuada para professores e dos folhetos de cordel como parte do processo de mediacéo de
leitura; na segunda, reflete acerca da figura do professor enquanto leitor; e, na terceira, pautada
no modelo de sequéncia didatica adotado por Cosson (2014), apresenta, como proposta
pedagodgica para a mediagdo do texto literario em sala de aula, uma sequéncia didatica para ser
discutida/trabalhada em cursos de formacdo continuada de professores na area de leitura e
formacédo de leitores e a partir do trabalho com a literatura de cordel. Para tanto, o estudo é
norteado por autorescomo Amigues (2004), que problematiza a formacdo dos
professores, Colomer (2007) e Cosson (2013), que discutem sobre a literatura e a sua presenca
no processo formativo de leitores, direcionando seu foco para os discentes, e Pinheiro (2013),
gue explora o cordel enquanto recurso pedagdgico.
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ABSTRACT: The paper presents an excerpt from a master's research, in which a study was
carried out on the potential of the continuing education process for elementary school teachers.
The proposal defended by this research concerns the insertion of cordel literature in the
classroom, as a text to be mediated for the formation of readers. The objective of this research
was to propose, as a final product, a didactic sequence — presented here — that intends to assume,
together with the teacher, the role of methodological support in the mediation process of this
literature in the classroom. The article is organized in three parts: the first part deals with
theoretical aspects about continuing education for teachers and cordel pamphlets as part of the
reading mediation process. In the second, it reflects on the figure of the teacher as a reader. And
in the last one, based on the didactic sequence model adopted by Cosson (2014), it presents as
a pedagogical proposal for the mediation of literary texts in the classroom, a didactic sequence
to be discussed/worked on the continuing education courses for teachers in the area of reading
and formation of readers and based on work with cordel literature. Therefore, the study is guided
by authors such as Amigues (2004), who problematizes teacher education, Colomer (2007) and
Cosson (2013), who discuss literature and its presence in the formation process of readers,
directing its focus for students, and Pinheiro (2013), who explores the cordel as a pedagogical
resource.
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INTRODUCAO

Conhecido como um género textual critico, dindmico e informativo, o cordel traz
contetdos diversos que podem ser trabalhados em sala de aula através de inUmeras
possibilidades: por meio de suas historias, aventuras, leitura e interpretacao, musicalidade,
reconto, releitura, entre outros, como defende Pinheiro (2018, p.50), “[...] a literatura de
cordel apresenta uma riqueza imensa no que se refere ao jogo com a linguagem”, sendo um
género literario que abrange todos os publicos - do infantil ao adulto -, bem como pessoas
de diversas classes sociais. O cordel utiliza-se de uma linguagem informal e articula diversas
linguagens: a verbal, a ndo-verbal, a oralidade e o ritmo musical, além de apresentar de
maneira divertida a realidade econémica, religiosa e social, o que possibilita um trabalho
lidico, pautado no incentivo a leitura.

Acreditamos que a literatura de cordel, tradicionalmente divulgada em forma de
folhetos, € um recurso pedagoégico enriquecedor e que pode promover, em sala de aula,
uma nova experiéncia de leitura. Isso porque o trabalho com cordel permite ao aluno o
contato com as diversas situacdes que o aproximam de sua realidade e, enquanto recurso
didatico/pedagdgico, pode contribuir significativamente para a formacao de ativos leitores,
possibilitando o desenvolvimento do senso critico e de novas descobertas de um mundo de
imaginacao e fantasia.

Diegues Jr. (1977) alega que, no ambito da literatura popular, encontramos a
traducdo daquilo que é o espirito da sociedade. Sendo assim, ha por parte dos leitores de
cordel uma identificacdo com o que é representado nos folhetos. Além disso, em contexto
escolar, Cosson (2014, p. 34) diz que deve haver um investimento na leitura de textos cujas
origens e caracteristicas sejam diversas, possibilitando ao alunado a compreenséao de que
o discurso literario “[...] articula a pluralidade da lingua e da cultura”.

Diante disso, entendemos que é necessario que essa literatura seja conhecida pelos
jovens leitores em formacdo, uma vez que apresenta diversas tematicas de histérias,
perpassando por reescritura de contos de fadas, temas cotidianos, narrativas oriundas da
cultura regional (fator que pode contribuir para o processo de identificacdo entre texto e
leitor), etc. No entanto, ainda ha um consideravel nimero de instituicbes educacionais em
gue os folhetos ndo sédo conhecidos e/ou explorados. Esse desconhecimento e/ou escassez
de exploragdo também ocorre com os professores que, muitas vezes, tentam e precisam
inserir a leitura no cotidiano de aprendizado dos discentes, mas encontram dificuldades em
relacdo a leitura literaria e as possibilidades de trabalho com o género cordel em sala de
aula.

Considerando que o professor € um dos facilitadores para o processo de
desenvolvimento da leitura de seus alunos, é necessario que ele também seja um leitor.
Desse modo, questionamos sobre caminhos possiveis para que o docente se torne um leitor
proficiente de literatura através do cordel e, dessa forma, possa mediar adequadamente a
leitura de folhetos junto a seus alunos. Sendo assim, tracamos como objetivo principal da
pesquisa que deu origem a esse artigo a observacdo acerca das potencialidades do
processo de formacgdo continuada para professores do Ensino Fundamental, no que se
refere a presenca da literatura de cordel enquanto texto a ser trabalhado em sala de aula. A
partir dessa compreensdo, propomos uma sequéncia didatica que, junto ao professor,
funcionaria como um suporte metodoldgico para a mediagéo dos folhetos em sala de aula.
Cabe esclarecer que essa sequéncia ndo foi aplicada no decorrer da pesquisa, ela se
apresenta como proposta/sugestao a ser aplicada posteriormente em experiéncias de leitura
voltadas para a formacéo de leitores.
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Desse modo, acreditamos na necessidade de um trabalho voltado para a formagéo
continuada do professor, considerando que o docente pode contribuir para a formacao
leitora discente através de uma mediacdo centrada na exploracéo e no conhecimento acerca
da rigueza dos versos presentes nos folhetos de cordel, suas tematicas, estrutura, o resgate
da cultura, a interdisciplinaridade, o desenvolvimento do prazer pela leitura, etc.
Consideramos, ainda, que a proposta de um trabalho com cordel a partir de uma sequéncia
didatica pode contribuir ndo somente com a formacéao de professores enquanto leitores, mas
também com a experiéncia de leitura nas atividades de sala de aula, uma vez que o docente
em formacdo passa a agir como uma espécie de multiplicador dessa leitura junto aos
discentes, também em formacéo enquanto leitores.

Nessa perspectiva, apresentaremos a seguir uma breve discusséo a respeito da
formacdo continuada, da literatura de cordel, da funcédo do professor em relacdo ao ensino
desse género e da construcéo do professor enquanto sujeito leitor.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA A LITERATURA DE CORDEL E
FORMACAO DE LEITORES

O trabalho do professor ndo se resume a atuacao direcionada aos seus alunos, mas
se estende também & instituicdo educacional a qual esta vinculado, assim como aos pais e
a outros profissionais. Desse modo, ndo se caracteriza como um trabalho individual ou
limitado a sala de aula e a interagdo com os alunos. O trabalho do professor &, assim, uma
atividade regulada, que continuamente procura solu¢des e que é, por natureza, coletiva
(AMIGUES, 2004). Nessa direcdo, estabelece-se como necessidade, dentre outras, a
buscar por solu¢des para o desenvolvimento da pratica de leituras.

Sendo o professor o profissional que medeia o processo de aprendizagem em uma
instituicdo formal de ensino, quais seriam os requisitos para formar esse educador
adequadamente? A formac&o inicial comega nos cursos de licenciaturas, todavia € consenso
gue as formacdes ofertadas pelos cursos de licenciatura ndo abarcam todas as
necessidades e exigéncias da profissdo, haja visto sua complexidade. Desse modo, 0
objetivo da formacdo continuada é promover o aperfeicoamento e a atualizacdo dos
professores em suas respectivas areas de atuacao.

Para Costa (2004), a formacao continuada é marcada pela complexidade e sua base
de trabalho pode se pautar em distintos enfoques e dimensdes. A histdria mostra tanto a
existéncia do modelo classico, quanto o nascimento de novas tendéncias de formacéo.
Segundo a autora, no modelo classico ha a volta do professor a universidade, com o intuito
de renovacdo de seus conhecimentos através de “[...] programas de atualizagao,
aperfeicoamento, programas de pds-graduacdo latu sensu e strictu sensu, ou ainda,
participando de cursos, simpdsios, congressos e encontros voltados para o seu
desenvolvimento profissional” (COSTA, 2004, p. 67, grifo da autora). A autora (2004) afirma
ainda que esse modelo privilegia 0os espacos tradicionalmente ja considerados como
produtores de conhecimento, isto €, a universidade e os que a ela se vinculam.

Por outro lado, as novas tendéncias, no entendimento de Costa (2004, p. 70), “[...]
tratam de uma formacéo voltada para o professor reflexivo e tem como eixo central a prépria
escola”. Assim, o centro da formacao de professores nao seria mais a universidade e sim a
escola de Educacao Bésica. Ndo ha, contudo, uma ruptura com a universidade, mas um
entendimento da formacgéo docente enquanto “[...] uma forma de reconstrugdo permanente
de uma identidade pessoal e profissional em interacdo mutua com a cultura escolar, com
sujeitos do processo e com os conhecimentos acumulados sobre a area da educagao”
(COSTA, 2004, p. 70). Esse modelo também é defendido por Tardif (2014) ao apontar para
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a necessidade de repensar a formacéo de professores, considerando dois aspectos: 0s
saberes dos professores e as realidades especificas de seus trabalhos cotidianos.

Ainda sobre essa discussdo, Novoa (2017) sugere a criagdo de um novo lugar para
a formacao de professores, que se constréi em uma zona fronteirica entre a universidade e
as escolas. Nessa zona fronteirica, consideramos a potencialidade da literatura e,
especificamente, do cordel para construcdo de saberes que, por vezes, sao
desconsiderados nos modelos classicos de formacao docente, seja inicial ou continuada.

Geralmente, os professores que assumem as aulas e/ou cargas horarias de literatura
possuem formacdo em Letras, mas sem tanto aprofundamento na questao literaria. Essa
problemética ocorre em todos os niveis de construcdo do conhecimento, desde o Ensino
Fundamental até o Ensino Superior. Cosson (2013) afirma que ha pouca preocupa¢édo com
0 ensino dessa disciplina. No caso dos professores de Pedagogia, conforme o autor (2013),
a formacao com foco em literatura é deficitaria, tendo em vista que os anos voltados para a
formacdao inicial desses professores estdo atrelados a uma preocupacédo (quase que total)
com o processo de alfabetizar, bem como com as teorias de ordem educacional, restando
pouco tempo e espago para outros componentes curriculares mais especificos e de outras
areas do conhecimento. O pesquisador (2013) ainda atesta que sao poucos 0s cursos de
licenciatura em Pedagogia cujo curriculo contempla uma disciplina especifica sobre o ensino
de literatura, pois, geralmente, ela esté atrelada as disciplinas de lingua portuguesa.

Cosson (2013) faz uma critica a escassez de espaco para a literatura nos curriculos,
tanto da licenciatura em Letras quanto em Pedagogia. No entanto, especialmente em
Pedagogia, essa diminuta formacéo se estabelece em bases que priorizam, tdo somente, a
superficialidade de textos literarios infantis. Nao ha, portanto, um movimento que priorize o
ensino e a reflexdo acerca de metodologias no trabalho de literatura no Ensino Infantil. Dai
a necessidade de formacgdes continuadas que, de certo modo, busquem preencher essas
lacunas.

Nesse sentido, a formacgao continuada tem uma funcéo importante para as aulas dos
professores que promovem o trabalho com a literatura em sua aula, uma vez que fornece
reflexdes, métodos e debates do fazer literario e da formacéo de leitores. A formacgéo de
leitores a partir da literatura de cordel é ainda mais escassa, pois poucos cursos oferecem
essa formagdo e as bibliotecas também n&o disponibilizam em seus acervos uma
guantidade consideravel de folhetos. Pinheiro (2013, p. 41) sugere caminhos metodoldgicos
para o trabalho com os folhetos de cordel que, em nossa concepc¢ao, podem ser adotados
para as formacdes continuadas de professores em leitura de cordel, séo eles: “[...] enfatizar
o folheto como literatura”, isto é, nao limita-lo a informacado, ao jornalismo ou a outras
abordagens pragmaticas; e “[...] o folheto é para ser lido. Ele pede voz". Nessa légica, ele
sugere a sala de aula como um espaco adequado para a experimentacéo e a vivéncia de
leitura dos cordéis e de seu trabalho com a oralidade.

Para que o cordel se estruture como uma pratica de trabalho e desenvolvimento da
oralidade para os professores e, consequentemente, para seus alunos, preconiza-se 0
incentivo da leitura atrelado a formacéo de leitores. Zilberman (2007), ao ser questionada
sobre quais sdo as premissas para o trabalho docente com a leitura, responde que, apesar
da obviedade, existe uma premissa: a de que o professor seja um leitor e ndo apenas um
individuo letrado. Ou seja, que leia produtos como jornais, bulas de remédio, revistas,
histérias em quadrinhos, poesias, romances, etc. Sendo assim, segundo a autora (2007), o
professor precisa se reconhecer enquanto leitor e, posterior a esse reconhecimento,
transmitir aos alunos o seu gosto pela leitura. Para esse momento de transmissao, o
professor precisa comecar a sondar as preferéncias de seus alunos, tendo em vista que os
discentes, em geral, rejeitam a leitura por associa-la com os livros escolares e a
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obrigatoriedade de aprender. Por fim, a escola tem o papel de disponibilizar os livros, através
da biblioteca, da acao dos professores e do interesse dos alunos.

Destacamos o papel da literatura de cordel na formac&o de professores leitores e,
por consequéncia, discentes leitores, uma vez que “[...] toda vivéncia artistica, de qualquer
grupo, comunica uma experiéncia peculiar do mundo. E preciso ouvir a experiéncia do outro
ndo como menor, ou menos universal, mas como diferente” (PINHEIRO, 2013, p.
36). Meneses (2019) defende a “Literatura de cordel” enquanto patriménio cultural imaterial,
argumentando que a literatura deve ser concebida através da integracdo entre autores,
obras, publico, suportes de producdo e de circulacdo, em um sistema organizado que ndo
afaste a dimensao de préticas culturais. Desse modo, segundo o autor (2019), literatura e
pratica de cordel se aproximam na medida em que agem sobre o mundo através da palavra
e, por meio dela, constroem novos mundos. Por essas motivacdes e pela elevada qualidade
do cordel, Meneses (2019) considera inexplicavel que o cordel ndo esteja registrado nos
manuais que tratam da nossa histéria literaria, encontrando-se em um contexto que ele
qualifica como “desistoricizado” de folclore ou de arte popular.

Apesar do papel desempenhado pela literatura de cordel na formacédo de leitores,
conforme defendido por Pinheiro (2013), e de geograficamente estarmos situados na regido
Nordeste, em que a cultura da literatura de cordel € mais produzida e divulgada, percebemos
gue os folhetos de cordel sdo pouco trabalhados no ambiente escolar, bem como se
encontram distantes do repertério de leituras pessoais e/ou profissionais do professor
regente. O fato se da, aparentemente, por trés motivacfes: a) 0 pouco interesse na
experiéncia do outro que, no caso especifico do cordel, é nossa experiéncia (enquanto
nordestinos); b) o pouco incentivo de politicas publicas que fomentem a formacdo de
professores voltada para essa temética, além do pouco investimento em materiais dessa
tipologia literéria para serem trabalhados em sala de aula; e ¢) o cumprimento das demandas
do curriculo previsto para cada série e disciplina. Embora o planejamento seja flexivel, o
conteldo curricular € muito extenso e é exigido ao professor que “dé conta de tudo”, o que
acaba dificultando a insercao de outras propostas de leitura em sala de aula. Por outro lado,
ha professores que levam o cordel para a sala de aula e conseguem trabalhar a partir do
curriculo. Nesse caso, a formacdo continuada e a sugestdo de sequéncias didaticas
contribuem bastante para que os professores percebam que é possivel e que é eficiente o
trabalho com a Literatura de Cordel.

Diante disso, o professor, cuja pratica tem como objetivo a formacado de leitores,
deve também ser um leitor. Para tanto, se o0 anseio é formar leitores a partir dos cordéis,
esse docente, por sua vez, deve ser leitor do referido género. Isso porque somente sendo
um sujeito que Ié e se apropria dos folhetos é que podera passar para seus alunos com
determinada seguranca os instrumentos, métodos e caminhos para que também se tornem
leitores.

E importante salientar que “saber ler os cordéis” pressupde determinados
conhecimentos culturais e tacitos do género: a métrica, a entonagéo, o enredo dos versos,
o tom, a declamacao, a dramaticidade, a comicidade, a arte envolvida nos processos de
construcao do folheto como objeto estético, a historia, etc. E plausivel destacar ainda que o
trabalho de formacao de leitores encontra na literatura de cordel elementos que aproximam
e seduzem o publico de forma bastante peculiar, uma vez que essa expressdo da poesia
popular provoca naqueles que a conhecem o encantamento que se apresenta em recursos
como o ritmo, a métrica, a declamacéo e as tematicas abordadas em seus enredos que
seduzem o aluno/leitor, envolvendo-os em suas tramas.

Considerando que, atualmente, em grande parte das escolas a Literatura de Cordel
ndo é muito conhecida e nem explorada, muitas criangas hunca manusearam um folheto de
cordel, visto que, muitas vezes, este € visto de forma avessa por alguns professores. Por
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isso, 0s alunos nao tém o entendimento de que a Literatura de Cordel é uma arte. Assim,
Marinho e Pinheiro (2012) defendem que o folheto deve ser enfatizado como literatura e ndo
meramente como informac&o, jornalismo ou outras abordagens que se limitem ao carater
pragmatico. Em qualquer circunstancia de trabalho em sala de aula, Marinho e Pinheiro
(2012) afirmam que os folhetos devem ser lidos, pedem voz, e a sala de aula, na concepcgéo
dos pesquisadores, € 0 espaco ideal para que ocorra a experimentacao dos variados modos
de realizacéo oral.

Acreditamos que a insercao do género cordel no contexto escolar como parte das
metodologias de ensino voltadas para a leitura do texto literario pode contribuir
significativamente com a formacgéo de leitores. Essa pratica tem como ponto de partida
principal a figura docente, uma vez que, na maioria das vezes, utilizando-se de sua
autonomia, a selecdo de textos a serem mediados em sala de aula é realizada pelo
professor; dai a importancia de que este seja também um leitor desse género. Cabe ao
docente, partindo de reflexdes sobre a sua pratica e sobre a realidade de seus alunos,
observar como a “aparente” simplicidade dos versos do cordel pode significar flexibilizagdo
e inovagao para as aulas “tradicionais” de leitura, muitas vezes enfadonhas e sem atrativos
para o leitor. Nessa perspectiva, de um lado, teremos o professor trazendo o conhecimento
e utilizando outra metodologia de ensino e, do outro, o aluno aprendendo a partir de uma
nova Otica. Assim, pedagogicamente, o professor ter4 no cordel um novo direcionamento,
gue contribuird ndo somente para o seu desenvolvimento enquanto leitor, mas também
enguanto formador de leitores.

PROFESSOR LEITOR

Zilberman (2007) afirma que um dos requisitos para que se ensine leitura é que o
professor seja leitor. Rouxel (2013, p. 29) define o professor como “[...] um sujeito que tem
sua propria leitura do texto. E também um profissional que precisa vislumbrar, em funcéo de
diferentes parametros (idade dos alunos, expectativas institucionais), que leitura do texto
podera ser elaborada na aula”. Em uma entrevista concedida a Rezende e Oliveira, a
professora Annie Rouxel (2015) cita a fala da Inspetora Geral Anne Vibert ao fazer a seguinte
sugestao:

Para instituir o sujeito leitor, um pré-requisito para o professor (e, portanto, para
os professores em formacao) seja o de construir sua identidade de leitor, o que
ela explicita assim: “ser consciente do que somos como leitores para melhor
compreender, e entdo, ensinar a leitura literaria; colocar-se também como
sujeito leitor perante a classe (e especialmente como leitor plural) e ndo apenas
como detentor de um saber ler que pode parecer inacessivel para certos
alunos”. (ROUXEL, 2015, p. 292).

Sendo o professor um sujeito leitor, suas percepc¢des individuais norteardo sua
pratica em sala de aula. No entanto, Rouxel (2013) explica que sua ética profissional € um
impeditivo quanto a completa exposicdo de sua compreensdo pessoal. Assim, enquanto
profissional, ele deve efetuar acomodacdes de seus entendimentos e também antecipar o
gue podem ser as dificuldades dos discentes. No que se refere ao professor do Ensino
Fundamental I, ele deve buscar primeiro reunir as leituras dos alunos, identificando o que &,
para eles, dificil e, posteriormente, submeté-los a um debate interpretativo, “Ele também
pode guiar a atencéo para o texto e fazer com que os alunos levantem hip6teses e cheguem
a interpretacfes aceitaveis ou satisfatorias” (ROUXEL, 2013, p. 29).

Quando arelacéo entre o leitor e o texto ndo ocorrer de forma significativa, a atuacao
como mediador do texto também acaba por se comprometer. Desse modo, a leitura deve
ser significativa para o professor, para que assim também o seja para seus alunos quando

Revista Trama | Volume 17 | Nimero 42 | Ano 2021 | p. 154-165] e-ISSN 1981-4674

Pagina 1 5 9



=T RAMA=

4
unioeste

ele a transmitir. Caso ocorra o contrario, a sua tarefa de construir uma ponte entre os alunos
e a interacdo com os textos pode nao se tornar efetiva.

Essa relacdo entre o professor, o livio e 0 gosto pela leitura deve comecar na
formacg&o. Rouxel (2015) argumenta que, ainda em suas formacdes, os professores devem
ser convidados a se conhecerem enquanto leitores para, tdo somente depois, despertar em
seus alunos o interesse pela leitura. A autora (2015) explica que os professores, ao longo
de suas formacdes, sdo postos em uma espécie de myse em abime, ou seja, na situacao
gue, posteriormente, sera a de seus alunos. Para Rouxel (2015), isso ocorre quando:

Pede-se que eles identifiquem suas posturas de leitor, que observem e
analisem suas atividades de ficcionalizagdo, que tenham um diario de leitura,
que estejam a escuta de si mesmos etc., experiéncias desestabilizantes, mas
muito ricas. Assim, também aprendem (colocando-se a prova) a ajudar os
alunos a identificar suas relagdes ao texto por meio de novos questionamentos.
(ROUXEL, 2015, p. 292).

Burlamaque (2006) afirma que, se a relagdo entre o professor e o texto ndo for
significativa, a atuagdo do professor como mediador de leitura acaba por ficar comprometida,
tendo em vista que, além de ndo conseguir chegar até o aluno, ainda pode ajudar a legitimar
a tradicional aversdo que os alunos tém pelas leituras propostas no universo escolar.

Pozetti (2007) chama atencéo para a importancia da reflexdo critica por parte do
professor, atribuindo a ele a responsabilidade pelo exame acerca dos valores que
fundamentam tanto sua acdo quanto o contexto em que se insere. Para tanto, quando o
professor avalia sua formagéo na posi¢do de professor leitor, pode iniciar mudancas em sua
pratica, tanto como educador quanto como leitor. Ou seja, quando se pensa sobre o que é
trabalhado nas aulas, é possivel construir um novo entendimento sobre o leitor e também
sobre os modos de aprender, que auxiliam na pratica pedagégica. Desse modo, a pratica
leitora dos professores € condicao indispensavel em suas salas de aula quando o objetivo
€ a formacg&o de novos leitores.

Essa reflex@o do professor acerca de sua pratica e de sua formagéo enquanto leitor
pode apresentar entraves significativos quando observado o contexto no qual esse
profissional esta inserido. Dessa forma, é possivel observar que, embora a BNCC tenha
aberto alguns espacos para a autonomia docente, quem esta na regéncia tem percebido
gue muito do que esta la ndo é funcional, uma vez que uma das tarefas destinadas a esses
profissionais €, na maioria das vezes, a de apenas se adaptar ao curriculo que ja chega
pronto nas escolas. Junte-se a esse cendrio o fato de o professor ndo ser um leitor, condigédo
necessaria para a sua pratica diaria em sala de aula enquanto profissional que forma
leitores. Essa realidade por si s0 justifica a necessidade de discussdes continuas acerca de
propostas metodoldgicas que contribuam para o processo de formacdo dos docentes
enquanto mediadores do texto literario e também enquanto leitores em formacao.

Dessa forma, ser e atuar como professor leitor ndo pode se restringir, tdo somente,
aos cursos e/ou componentes mais proximos da area de literatura, mas deve ser uma
habilidade e uma caracteristica a todos que atuam na profissdo, tendo em vista que o fato
de o professor ser um sujeito leitor ajuda em sua pratica como docente, seja no que diz
respeito a motivacdo dos discentes, seja nas aulas que ministra e como conduz as
discussoes. E valido lembrar, nesse sentido, que, no cotidiano escolar, um dos pressupostos
para que o aluno passe a ter interesse pela leitura é perceber no professor essa figura leitora,
considerando que falar e entender sobre o que gosta facilita ao compartilhar esse
conhecimento.

SEQUENCIA DIDATICA DE FORMAGCAO CONTINUADA EM LITERATURA DE CORDEL
PARA PROFESSORES
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Expressiva parte dos alunos que dependem do sistema publico de educacao tem
seus primeiros contatos com o livro no ambiente escolar, tornando, assim, o professor um
importante mediador dessas relacdes que se firmam (ou ndo) entre os discentes e a
literatura, principalmente no inicio de sua trajetéria escolar, uma vez que é na infancia que a
personalidade bem como o habito de leitura se consolidam (COLOMER, 2007).

Por outra perspectiva, o Estado ndo oferta com frequéncia para seus profissionais
formagbes continuadas que contribuam para melhoria e desenvolvimento de suas praticas
docentes; e, quando esses cursos estdo disponiveis no mercado, o valor nem sempre é
acessivel, logo, os contatos que os docentes estabelecem com a literatura estéo atrelados,
principalmente, ao que leem, tdo somente, no ambito pessoal. Oliveira (2013) diz que a
escassez de formacdes adequadas em relacdo a literatura reflete na pratica docente e,
consequentemente, na aquisicao de conhecimentos pelos alunos, impedindo a formacgéo de
leitores que sintam prazer com a literatura.

Apesar da importancia da aproximacdo com o literario, os professores, em geral,
pautam suas escolhas de leituras para a sala de aula no que orientam os livros didaticos
(SAMPAIO; SOUZA, 2015). Ao escolher seguir as orientagbes exclusivas dos livros
didaticos, o professor esquece, por exemplo, de tratar acerca da literatura que se produz em
seu estado, cidade, regido, etc. Diante disso, a propria literatura de cordel é deixada de lado,
tendo em vista que os folhetos ndo sdo um tema frequente nos livros didaticos. Destacamos
ainda que o ensino de literatura ndo é algo que deve ser realizado de forma
descomprometida, solta, considerando que € um dos contetdos estudados nas graduacfes
(de Pedagogia e de Letras, por exemplo), apesar do aparente pouco tempo e trabalho
destinados ao seu ensino em sala de aula. Sendo assim, para o ensino de literatura também
se deve considerar a teoria literéria para a preparacao e execuc¢ao das aulas. No entanto, o
desinteresse aparenta ndo estd apenas no lado dos alunos, mas também no dos
professores.

E muito comum ouvir que os alunos ndo se interessam pela ficgdo, ndo se
interessam pela leitura, por isso é tdo dificil desenvolver neles as capacidades inerentes a
ela. Contudo, esquecem de que a maioria dos jovens acompanha e se interessa por ficcao,
como seriados, filmes, quadrinhos, etc. Ou seja, a dificuldade parece ndo se concentrar nos
gostos dos alunos, uma vez que os géneros anteriormente citados reinem caracteristicas
do mundo literario (construgcdo de personagens; enredos marcados por histérias de amor,
intriga, aventura, etc.). Nesse sentido, cabe ao professor associar essas questdes,
mostrando como ocorre o0 processo de construcdo de personagens, a similaridade entre os
enredos e todos 0s elementos narrativos que encantam o aluno na ficcdo, e que também
estdo presentes no mundo literario. Logo, acreditamos que, com o aporte tedrico e a
formagdo adequada, o professor conseguiria mostrar para seu alunado que o seu
desinteresse pela leitura vai na contramao daquilo que eles dizem gostar na TV, por
exemplo.

Dessa maneira, a formacéo de leitores € uma situacédo problematica nas instituicbes
educacionais, que vai desde a formacdo docente até a propria estrutura da escola, no que
se refere a disponibilidade de biblioteca e de acervos literarios, dentre outras questdes.
Cagliari (2009) mostra que a falha no processo de formacdo de professores se reflete
diretamente no ambiente escolar, uma vez que € um dos motivos pelos quais ndo se
consegue formar leitores. Para que o aluno se sinta atraido pela leitura € imprescindivel que
algo o motive.

A literatura de cordel como material pedagégico pode subsidiar a pratica docente em
uma metodologia mais criativa e produtiva de ensinar a ler e interpretar, pois o cordel, além
de dinamico, prazeroso, com tematicas nordestinas, infantis, metaforicas, etc., apresenta a
presenca de animais, principes, princesas que atraem o0 interesse das criangas.
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Consideramos que os cordéis que narram suas histérias baseadas nos contos de fada se
configuram como uma leitura atrativa para todas as faixas etarias, uma vez que, entre outras
possibilidades, trabalha a fantasia e retoma lembrancas da infancia leitora. Diante dessa
afirmativa, percebemos na literatura de cordel um mundo de fantasia e realidade que
instigara o individuo a desenvolver o deleite pela leitura, mergulhando nas entrelinhas, nas

ideias que o texto provoca em si mesmo e no préximo.

Com base no que foi acima tratado, apresentamos a seguir uma proposta de
sequéncia didatica para a formacgéo continuada de professores do Ensino Fundamental I
(e, consequentemente, multiplicadores da formacéao literaria), tendo como foco o trabalho
com a Literatura de Cordel em sala de aula. A proposta de sequéncia tem como base literaria
o cordel A bela adormecida no bosque, de Jodo Martins de Athayde (1974). Essa proposta,
por mais que tenha como base o cordel de Athayde, pode ser adaptada para o trabalho com

muitos outros titulos pertencentes a literatura de cordel.

A sequéncia didatica aqui apresentada tem como referéncia o modelo elaborado
por Cosson (2014) em seu livro Letramento literario: teoria e pratica. Apesar do modelo
elaborado pelo autor estar em consonancia com o trabalho voltado para o publico de alunos,
sua organizacao também permite o trabalho com professores. O autor (2014) defende que
as sequéncias didaticas devem ser organizadas a partir de atividades escolares
sistematicas, com o objetivo de desenvolver o aprendizado dos alunos. Assim, as
sequéncias se dividem em duas: a basica e a expandida. Para elaboracdo da proposta,
adotamos o modelo de sequéncia didatica basica, que se divide nas seguintes etapas:
motivacao, introducao, leitura e interpretacdo. A seguir, apresentamos a sequéncia didatica

para formacao continuada de professores:

Obra escolhida — cordel A Bela adormecida no bosque de Jodo Martins de Athayde

Ferramentas didéaticas: YouTube, Google Meet, Google Forms, Padlet, cordel, PDF, etc.

Suporte da formacdo: A formacdo continuada em questao € pensada a distancia, por meio
de ferramentas que tornam possivel o curso de forma on-line com os professores.

Objetivo: Formar professores leitores a partir do contato, leitura e trabalho com a literatura de
cordel, para que, uma vez embasados sobre a leitura e as possibilidades de medicdo do
género, consolidem-se como multiplicadores na formacgéo de outros leitores.

Possivel problematica: Percebe-se, com certa frequéncia, no meio docente uma dificuldade
em relagdo a leitura literaria e ao trabalho com ela em sala de aula, considerando que as
formacdes em Letras e em Pedagogia, por exemplo, pouco tratam em seus curriculos de
literatura; do cordel, em especifico, se observa auséncia em sua quase totalidade. Se hd uma
deficiéncia nas graduacdes da area de linguagens, nas demais formacdes iniciais de
professores € praticamente nula a utilizagao da literatura como instrumento didatico. Partindo
desse pressuposto, a formagdo continuada busca, inicialmente, trazer a tona o imagindrio
literario desses professores, entendendo seus gostos, seu acervo de leituras pessoais e,
somando a isso, a proposta de discutir a histéria da Bela Adormecida, conto conhecido na
literatura infantil. Buscando discutir os conhecimentos prévios sobre a Bela Adormecida e sua
historia, propomos uma conversa acerca da sua tematica, bem como do enredo que
desenvolve, suas personagens, etc. A discussao sera organizada e realizada através de uma
reunido via Google Meet.

Motivacéo:

Nesta etapa, buscamos despertar nos professores uma retomada aos seus repertérios
literarios, bem como seus gostos e suas leituras de infancia, direcionando o assunto para a
importancia da literatura infantil no desenvolvimento do habito da leitura. Ainda nessa fase,
propomos discutir acerca do conhecido conto infantil “A bela Adormecida”, refletindo sobre as
lembrancgas que os professores tém dele acerca de personagens, espago, enredo e 0 que
opinam sobre a historia.

Introducéo:

Nessa segunda fase, apresentaremos a obra que, de fato, é objeto de nossa formagédo: A bela
adormecida no bosque, cordel de Jodo Martins de Athayde. Para tanto, dividimos essa fase
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em duas partes: a primeira como apresentacdo do autor e a segunda como apresentacdo da
obra.

Apresentacdo do autor: O conhecimento sobre a vida e obra do autor parte de um convite a
conhecerem o site da Casa Rui Barbosa
(http://www.casaruibarbosa.gov.br/cordel/JoaoMartins/joacMartinsdeAtaide biografia.html),
gue dispbe de biografia e acervo dos poemas do cordelista. Nesse momento, é importante
gue, ao visitarem a pagina, os professores sejam orientados a buscar no acervo do poeta
cordéis que lhe chamem atencédo pelo seu titulo e, posteriormente, explicar a motivacdo da
escolha e recitar alguns versos.

Apresentacdo da obra: Na apresentacdo da obra, o mediador disponibilizara o link com o
cordel escolhido para esta proposta e os professores serdao convidados a analisar a imagem
de capa do cordel, lancando hipéteses e discussdes acerca dela, bem como a discutir a
relagcdo entre o texto em observacao com outros textos que recontam a historia.
(http://docvirt.com/Hotpage/Hotpage.aspx?bib=CordelFCRB&pagfis=6136&url=http://docvirt.c
om/docreader.net#).

Leitura e interpretagéo:

A proposta de leitura € também uma atividade que deve ser realizada no momento do curso.
Os professores devem se subdividir em grupos (formagé&o de outros grupos no Google Meet)
e a partir de entdo realizar o momento de leitura e uma discussao preliminar sobre o texto,
cujo link foi repassado na etapa anterior. Além do texto escrito, o cordel também sera
apresentado declamado através da apresentacao de video em que Manoela Pamplona o recita
(https://lwww.youtube.com/watch?v=YmWjmlhqTis).

Proposta de atividade: Realizada a leitura e as discussfes propostas, solicitamos que os
professores comecem sua analise a partir do titulo do cordel, sua estrutura e, por fim, visdo
global do texto. Ainda nessa etapa, sugerimos que os professores somem as suas analises,
as impressfes pessoais, 0s versos gue mais atrairam a atencdo, sendo chamados a também
declamar os que mais gostaram e, assim, destacar a importancia da oralizacdo do poema.

Como ultima atividade, propomos que os professores pesquisem e escolham cordéis
gue lhes despertem interesse e recitem os versos em sala de aula, de modo que atentem
para aspectos como métrica, entonacao e aspectos referentes a leitura do poema.

A LITERATURA DE CORDEL COMO PRATICA DE DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE
A formacdo de leitores a partir de folhetos como A bela adormecida no bosque, assim
como outros de diferentes teméticas, remonta ainda a relevancia da literatura oral no ambito
cultural e no &mbito educacional.

Nesse sentido, o conjunto de atividades que propusemos aqui parte da necessidade
de discutirmos, junto a professores do Ensino Fundamental, a importancia da insercdo da
literatura de cordel como parte de seu acervo particular enquanto leitor e enquanto mediador
de literatura em sala de aula. Essa interacéo entre professor/leitor e texto se faz necessaria
tanto no que se refere ao processo de formacdo docente, quanto no que se refere ao
processo de mediagdo, para que este se apresente sem entraves/ comprometimentos junto
ao aluno. (BURLAMAQUE, 2006).

Acreditamos que a sequéncia proposta pode impactar na pratica do professor em
sala de aula a medida que busca lhe inserir no mundo literario, enquanto sujeito leitor que
retoma os textos do seu imaginario infantil por meio da Gtica e dos versos do cordel,
refletindo essa conquista na pratica em sala de aula com seus alunos. Assim, as etapas
sugeridas por Cosson (2014) para uma sequéncia didatica basica e associadas a literatura
de cordel, podem motivar o professor a aproximar a literatura a pratica de leitura. Pinheiro
(2013) defende:

Faz-se necessario, cada vez mais, que a universidade, além do trabalho de
formacgéo do leitor critico, também forme o professor capaz de realizar um
trabalho de formagéo de leitores na escola basica. E fundamental pensar
procedimentos que fujam da tradicional aula expositiva de literatura, das
abordagens que tém como ponto de partida ndo o texto, mas informacdes
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histéricas, formais, tematicas. E imprescindivel sempre partir do texto
literario. (PINHEIRO, 2013, p. 45).

Nessa perspectiva, o autor (2013) ainda reflete sobre a importancia de fazer com
que o leitor se pronuncie, discuta sobre o texto. E nesse caminho que buscamos que 0
professor também aprenda a se tornar um leitor e, posteriormente, um formador de leitores:
partindo do texto, discutindo-o, compreendendo-o. Para Pinheiro (2013), o cordel na
formacgéo de leitores atua por meio da valorizacdo da voz, da figura do leitor, de sua
interacdo e aproximacédo do texto as suas vivéncias.

Assim sendo, por meio da sequéncia pedagogica ha uma intencionalidade de tornar
a leitura dos versos de cordel uma experiéncia de leitura especialmente para os professores
que, dentro da formacao continuada, também séo entendidos como leitores em formacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da inegavel importancia da leitura nas aulas de lingua materna, ndo €
somente do professor de Portugués ou de linguas a responsabilidade de incutir o habito ler,
considerando que a leitura é indispensavel para todas as disciplinas do curriculo, bem como
para a vivéncia diaria. Além disso, pesar de o fato da formacao de leitores em seus lares ser
uma forma de enriquecimento das capacidades do aluno, a realidade brasileira evidencia
gue é na escola o lugar em que o alunado tem seu maior contato com os livros.

Sabemos que ndo existe ensino escolar que ndo pressuponha a leitura, e ela se
materializa a partir de variados sujeitos, como o aluno e o professor, e de diversos objetos,
como o texto escrito ou a imagem. No que se refere ao contexto de aula, a fala/ministracéo
do professor é elemento indispensavel e, geralmente, € embasada em leituras realizadas
por ele, especialmente relacionadas a disciplina a qual ministra. Sendo assim, a aula é,
dentre outras coisas, 0 acimulo do que por ele foi lido, por meio de uma fala carregada de
conceitos e ideologias. Por consequéncia, ler deve ser uma atividade inerente e cotidiana
na vivéncia daqueles que ministram aulas, tanto para a formacéo e o planejamento, quanto
para a propria pratica docente, considerando também que, se o0 aluno ndo desenvolve a
capacidade leitora, ele possivelmente ndo conseguira alcancar o conhecimento necessario
para as atividades de leitura presentes no contexto escolar.

Isso implica dizer que professores de todas as disciplinas precisam tomar como base
para as suas atividades junto aos alunos a atividade de leitura e, por isso, esses docentes
precisam estar preparados para essa realidade. Assim sendo, se a prépria formacao inicial
desse profissional ndo propicia o acesso a esse conhecimento, destaca-se a relevancia da
formag&o continuada acerca da tematica, com direcionamento de textos trabalhados nas
préprias disciplinas, nas mais diferentes areas.

Diante dessa perspectiva, para que a pratica docente possa ser efetivada no ensino
da Literatura de Cordel, foco deste trabalho, o professor deve compreender os caminhos
para levar os folhetos até os seus alunos, considerando que, para isso, aliada a sua
formacgéo inicial, faz-se necesséaria uma formacdo continuada que priorize o ensino de
literatura e, especialmente, o ensino de leitura de cordel. Isso porque as aulas de literatura,
em geral, ou estdo atreladas as aulas de gramética ou sdo definidas em detrimento do
cumprimento de carga horaria. Observa-se ainda que os professores possuem certa
caréncia de uma formacao efetivamente adequada para lecionar e estabelecer a atividade
de mediacdo desse género em sala de aula, como parte dos componentes curriculares
presentes nas matrizes de seus cursos de licenciatura, o que ratifica, portanto, a importancia
da formacao continuada.
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