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RESUMO: Compreender a si mesmo e aos outros que o cercam tentando amenizar as fronteiras
linguisticas que afastam ou agridem muitas vezes, se constitui um dos maiores objetivos do ser humano.
Nas reflexdes propostas neste trabalho, porém, percebem-se marcas profundas de discriminagéo nas
relacdes cotidianas de sala de aula em escolas inclusivas da regido oeste do Parand, entre estudantes surdos
com colegas e professores ouvintes, assim como a falta de valorizag&o do potencial intelectual do sujeito
usudrio de umcodigo linguistico diferente da lingua majoritaria.
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ABSTRACT: Understanding yourself and others around you trying to soften linguistic boundaries
that keep people away or that attack often constitutes a major goal of human beings. In the reflections
proposed in this paper, however, it was possible identify deep scars of discrimination in everyday
relationships classroom in inclusive schools in the west of Parana, between deaf students and hearing
teachers with colleagues, as well as the lack of appreciation of the intellectual potential the individual user
of a linguistic code different from the majority language.
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INTRODUCAO

A linguagem esta presente nos homens, nos animais, na natureza
em geral, e a ciéncias tém dado cada vez mais espago a esta investigacéo,
em sua procura por entender melhor o homem, seus mecanismos cerebrais,
sua vida como sujeito em si mesmo e como ser social. Muitas conquistas
ja foram feitas, pesquisadas e aprovadas pela ciéncia. No que diz respeito
a linguagem, pode-se citar em especial, as contribuic6es acerca da Lingua
de Sinais. No entanto, o campo de trabalho a ser feito ainda é bastante
vasto e as necessidades percebidas na préatica da educacdo dos surdos, nos
inspiram a busca de novos processos metodolégicos e caminhos que, para
o futuro, poderdo possibilitar uma situacdo mais segura no que dizem
respeito a proposta de uma educacdo bilingue para os surdos.
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Antes de ser abordada especificamente a proposta do bilingliismo,
se faz necessario contextualizar o processo historico que norteou a educacéo
dos surdos no Brasil e no mundo, uma organizacdo pautada em bases
tedricas e filosoficas da educacdo dos surdos, seguindo trés correntes: o
oralismo, a comunicacédo total e o bilinguismo.

O oralismo fundamenta-se na recuperacdo da pessoa surda, chamada
de “identidade auditiva” e enfatiza a lingua oral em termos terapéuticos. A
partir de testes procura-se reeducar a crianga surda utilizando a amplificacdo
dos sons juntamente com técnicas especificas de oralizacdo. De acordo
com grande parte dos tedricos e pesquisadores da area da surdez, o uso do
método oral puro trouxe, como consequéncia, a deteriorizacdo das
conquistas educacionais dos sujeitos surdos, assim como do grau de
instrucdo alcangados por eles.

A comunicagcdo total teve seu inicio na década de 60 do século passado,
a partir dos estudos realizados pelo pesquisador americano Stokoe. O
linguista americano percebeu e comprovou que a lingua de sinais atendia a
todos os critérios linguisticos equivalentes as linguas orais. O método da
comunicagdo total é uma proposta flexivel no uso de meios de comunicacéo
oral e gestual. Consolida-se mais como filosofia do que como estratégias
ensino. Esta proposta defende a utilizacdo de qualquer recurso linguistico,
seja a lingua de sinais ou a lingua oral, ou ainda cddigos manuais e aparelhos
de amplificacdo sonora. Enfim, aceitava qualquer um dos meios de
comunicagdo, na tentativa de realizar a educacdo dos surdos.

No Brasil, desenvolveu-se o bimodalismo, ou também conhecido
como portugués sinalizado, em que se faz uma mistura de fala e gestos ao
mesmo tempo.Portanto, a comunicacdo total serviu mais ao pais e aos
professores do que aos estudantes surdos.

O bilinguismo entra como opcdo pedagdgica para a educacdo de
surdos, quando se constatou que as propostas até ali desenvolvidas nédo
eram suficientes para resolver o problema da defasagem de aprendizagem
dos estudantes surdos. O bilinguismo, portanto, busca oportunizar aos
estudantes surdos, o acesso a duas linguas, 0 mais cedo possivel. No caso
dos surdos brasileiros, a lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa.

Os estudos referentes ao bilinguismo se iniciaram no Brasil no ano
de 1989, através de pesquisas realizadas por Ferreira Brito. A partir desses
estudos, houve a construcdo das politicas de educacgdo bilingue, formacéo
de surdos e Lingua de Sinais para professores que atuavam com estes
estudantes nas escolas especiais.

A proposta de educacdo bilingue para os surdos, portanto, ja existe
no Brasil ha aproximadamente 20 anos, mas ainda é motivo de grandes
discussdes acerca de como ela deve ser operacionalizada. S8o0 renomados
autores e estudiosos que vém se dedicando a questdo linguistica destes
estudantes com necessidades educativas especiais, que se empenham em
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suas pesquisas e escritos, a fim de poderem, de alguma forma, contribuir
para uma pratica pedagégica justa, dentro da qual o estudante surdo possa
desenvolver suas habilidades de forma plena, porém, o que se percebe,
em muitos contextos inclusivos do ensino regular, sdo praticas docentes
qgue continuam favorecendo o fracasso escolar do estudante surdo, em
funcdo da forma inadequada de atender as necessidades deste.

DO DISCURSO A REALIDADE

O ponto chave destas discussdes esbarra, quase sempre, no fator
linguagem. Ainda ndo esta claro para muitos profissionais que trabalham
com estes estudantes incluidos no ensino regular, como fazer acontecer,
na pratica, a proposta da educacdo bilingue. Entdo, neste impasse, 0 que
acaba se fazendo é seguir o modelo da pratica pedagdgica que ja existiu, ou
seja, na forma do oralismo.

Desde a celebracdo da conferéncia da UNESCO, em 1951, é
indiscutivel que, ao se mencionar o carater bilingue de um projeto educativo,
seja reconhecido o direito que tém as crian¢as que usam uma lingua
diferente da lingua majoritaria, de serem educadas na sua lingua natural.
Por isso, a materializacdo de uma educacdo bilingue para o surdo ndo é
apenas uma decisdo de natureza técnica, mas deve ser politicamente
construida tanto quanto socio-linguisticamente justificada. (SKLIAR, 1999,
p. 10).

Em suas pesquisas, Brito afirma categoricamente que a Lingua
Brasileira de Sinais € uma lingua natural com toda a complexidade existente
em outros sistemas linguisticos que servem a comunica¢do como suporte
para 0 pensamento que as pessoas dotadas da faculdade de linguagem
possuem. Neste sentido,

O canal visuo-espacial pode ndo ser o preferido pela maioria dos seres
humanos para o desenvolvimento da linguagem, posto que a maioria
das linguas naturais é oral-auditiva, porém é uma alternativa que revela
de imediato a for¢a e a importancia da manifestacdo da faculdade de
linguagem nas pessoas desprovidas do oral. Assim sendo, se a lingUistica
busca o conhecimento dessa faculdade de linguagem, ndo podera ignorar
as Linguas de Sinais em sua investigacdo, pois s6 assim poder-se-4
encontrar os verdadeiros universais linglisticos e compara-los com
especificidades acidentais de cada lingua e com restri¢es devidas a
modalidade de lingua. (BRITQO, 1995, p. 11).

Nesta colocacdo, Brito esclarece que a Lingua Brasileira de Sinais

possui uma completude linguistica semelhante a qualquer outra lingua oral,
apresentando todos os niveis linguisticos (fonoldgicos, sintaticos e
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semanticos). Como ja apresentado, o nivel fonoldgico € apresentado através
de trés parametros maiores, ou seja, Configuracdo das Maos, Movimento
e Ponto de Articulacdo, além de trés pardmetros menores, Regido de
Contato, Orientacdo das Méos e Disposicdo das Maos.

Para as pesquisadoras da LIBRAS como Brito (1995), Quadros (1997)
e Quadros & Karnopp (2004), as Linguas de Sinais sdo sistemas abstratos
de regras gramaticais naturais, das comunidades de sujeitos surdos que as
utilizam para sua interacdo social. Outro ponto relevante deste sistema
linguistico é que, assim como as linguas orais-auditivas ndo sdo universais,
existe, para cada pais, uma Lingua de Sinais. No Brasil, é possivel constatar
varios sistemas linguisticos distintos, proprios e naturais deste pais, como
as linguas orais-auditivas: a Lingua Portuguesa e as varias Linguas indigenas,
e, pelo menos, duas linguas espaco-visuais (de sinais): uma Lingua de Sinais
usada pelos surdos de quase todo o Brasil e a outra Lingua de Sinais usada
por uma tribo de indios, os urubu-kaapor, conforme estudos realizados
por Kakumasu e Brito.

Todas estas Linguas estdo representadas por signos naturais e
especificos que representam uma realidade, a0 mesmo tempo em que
reflete e refrata uma outra realidade, conforme esclarece Bakhtin (2004),
em Marxismo e Filosofia da Linguagem. Para este autor, o0 dominio do
ideoldgico coincide com o dominio dos signos, ou seja, 80 mutuamente
correspondentes. Segundo Bakhtin, ali onde o signo se encontra, encontra-
se também o ideoldgico. Cada campo dispde de sua prépria funcdo no
conjunto da vida social e € no seu carater semiotico que se apresenta todos
os fendmenos ideoldgicos sob a mesma defini¢do geral, e reportando-se
sobre os sistemas abstratos das varias linguas, Bakhtin afirma que:

A “verdadeirasubstancia” da lingua ndo estd nem no sistema abstrato das
formas lingUisticas, nem esta alojada no psiquismo individual de cada
pessoa. Sua esséncia ndo € nem o ato psicofisioldgico que a produz nem
a enunciacdo monoldgica. A “verdadeira substancia” da lingua é, por
exceléncia, o ato dialdgico em seu acontecimento concreto. Entretanto,
qualquer dialogo, além de ser ele proprio histérico e socialmente
determinado, evidencia uma outra histéria: a historia da prépria
linguagem. (BAKTHIN, 2004)

Para Bakhtin a histéria de qualquer lingua tem o mesmo nucleo
gerador de um enunciado particular, isto é, tem seu inicio produzido pelas
interagcdes sociais. Ou melhor, a lingua é produto do trabalho coletivo e
ininterrupto de sujeitos socialmente organizados, cujo processo instaura a
construcédo, também coletiva, de conhecimentos e saberes sobre 0 mundo.

A Inclusdo do surdo em escolas regulares sem o uso da Lingua de
Sinais, ndo ocorre como ato dialdgico explicitado por Bakhtin, uma vez
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gue ndo ha interacdo, e sem interagir no ambiente escolar ou social, ndo ha
manifestacdo de compreensdo, ndo ha crescimento intelectual. Segundo o
autor, “compreender um signo consiste em aproximar o signo apreendido
de outros signos ja conhecidos; em outros termos, a compreensdo é uma
resposta a um signo por meio de signos” (BAKHTIN, 2004 p. 34). E na
troca de informagBes com 0s ouvintes ou entre os préprios surdos que 0s
mesmos vdo ampliando seu repertdrio de conhecimento.

No entanto, isso ndo ocorre nas praticas percebidas na maioria dos
estabelecimentos educacionais nos quais o projeto de Inclusdo de surdos
vem ocorrendo. Em muitos destes locais estes estudantes sdo obrigados a
participarem das aulas apenas de corpo presente, com o0 minimo ou
nenhuma interacdo, umavez que a comunidade escolar majoritaria é ouvinte
e ndo usa a Lingua de Sinais, assim como, também ndo dispdem de um
profissional Intérprete. Porém, o surdo é obrigado a permanece neste
ambiente escolar para conseguir dizer ao mundo ouvinte que tem
escolaridade. Ou seja, “por conveniéncia, ele se obriga a assumir um
compromisso, renunciando a anarquia das pulsa¢des individuais, contribui
com sua cota para a vida coletiva, com o fito de retirar dai beneficios
simbdlicos” (CERTEAU, 1994, p. 39). Nesta perspectiva, comportar-se,
ser conveniente é o pre¢co que o surdo tem a pagar por ser um usuario do
ambiente regido pelas normas ouvintes e que, enquanto parceiro de um
contrato social, ele se obriga a respeitar para que seja possivel a vida
cotidiana. Do contréario, qualquer manifestacdo do surdo, em resistir a
essas praticas pode leva-lo a ser rotulado como pessoa rebelde,
indisciplinada e sem condi¢bes de frequentar aquele ambiente.

Os surdos, nesta situacdo, se encontram em condicBes de
subordinacdo e parecem estar vivendo numa terra de exilio (PERLIN,
1998). Esta € a realidade da grande maioria desses sujeitos, tanto em seu
ambiente escolar como familiar, quando sdo filhos de pais ouvintes. E o
ambiente da cultura dominante que predomina, conforme frisa Skliar.

A consciéncia de pertencer a uma comunidade diferente é uma
possibilidade de articular resisténcia as imposicdes exercidas por outras
comunidades ou grupos dominantes. Sem essa consciéncia “opcional”, o
surdo viverd no primeiro e Unico lugar possivel, onde somente podera
desenvolver mecanismos de sobrevivéncia. A transi¢do da identidade ocorre
no encontro com o semelhante, em que se organizam novos ambientes
discursivos. E o encontro surdo/surdo. Os surdos comegam a se narrar de
uma forma diferente, a serem representados por outros discursos, a
desenvolverem novas identidades surdas. (SKLIAR, 1999, p. 12).

Os contatos que os surdos estabelecem entre si proporcionam uma
troca de diferentes representac@es da identidade surda. Através de um
conjunto de significados, informagdes intelectuais, artisticas, éticas, estéticas,
sociais e outras, pode-se caracterizar a identidade dos surdos presentes
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num grupo social com uma cultura determinada, e neste meio, acontece o
ato dialdgico inferido por Bakhtin, porque a interacéo entre eles é completa.
E esta € a forma ideal de interacdo para que estes sujeitos possam viver e
se sentir cidaddos integrante de uma sociedade. Pois quando eles
conseguem usar sua Lingua natural, esta representa a linguagem do coragédo
e através dela seus pensamentos adquirem fluidez e clareza, uma vez que,
segundo Bakhtin, o grau de consciéncia, de acabamento formal da atividade
mental é diretamente proporcional ao seu grau de orientacdo social.

Entretanto, apesar da dura realidade que tanto os surdos quanto os
ouvintes percebem nas precérias relacdes entre os “dois mundos”, ainda
existe um numero grande de profissionais que procuram justificativas para
amenizarem a responsabilidade em mudar de postura diante das
necessidades que a Inclusdo apresenta.

E o exemplo de discurso observado na resposta do profissional de
uma escola de ensino regular que atende estudantes de 5% a 82 série, cuja
questdo era a satisfacdo dos pais de estudantes surdos em ter, na sala de
aula, a presenca de um Intérprete de Lingua de Sinais, representando o
melhor caminho no momento para o aprendizado de seus filhos.

(...) sim, eles percebem que para 0 momento é o caminho mais pratico
e mais viavel. Se bem que a gente j& colocou outras opgdes em reunido
aqui com os professores que em vez de desenvolver este projeto de
Educacéo Bilingte que o Estado estd fazendo com tanto investimento,
por que entdo ndo investir numa fonoaudiéloga para ficar no colégio e
trabalhar com estes alunos a fim de desenvolver a linguagem oral e
labial, porgue eu ndo sei até que ponto a proposta de Educacio BilingUe,
usando a Lingua de Sinais é o melhor.(...) (Relato de um profissional —
Gravacdo)

A partir desta colocagdo feita por este profissional que dirige uma
instituicdo escolar publica, atendendo a estudantes surdos ha trés anos,
percebe-se 0 qudo distante se encontram as condi¢bes de implantar uma
proposta de educacdo bilingue nestas escolas inclusivas. Assim como este
profissional que convive com a Inclusdo em sua escola, deixando claro em
sua fala quando usa a expressdo “eles percebem que para 0 momento € o
caminho mais pratico...”, que ele ndo se inclui ao projeto e ndo tem
compreensdo de que os surdos sdo uma minoria linguistica.Outros
profissionais também mantém uma posicdo semelhante a esta proposta
por ele.

A atualidade da educacdo bilingue para surdos é definida por Skliar
como uma oposicdo aos discursos e as praticas clinicas hegeménicas. Se a
tendéncia contemporanea é fugir — intencional e/ou ingenuamente — de
toda discussdo que exceda o plano estrito das Linguas na educa¢do dos
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surdos, corre-se o risco de transformar a proposta bilingue em mais um
dispositivo pedag6gico “especial”, em mais uma grande narrativa
educacional, em mais uma utopia a ser rapidamente abandonada (SKLIAR,
1999, p. 07).

De fato, como o autor coloca, discutir a educacdo bilingue numa
dimensédo politica assume um duplo valor: o “politico” como constru¢do
histérica, cultural e social, e 0 “politico” entendido como as relacdes de
poder e conhecimento que atravessam e delimitam a proposta e o processo
educacional. Este ultimo sentido se encaixa melhor no presente quadro de
representacbes dominantes da normalidade, que exercem pressdes sobre
a linguagem e a identidade do surdo.

Nesta perspectiva, a localiza¢do politica da educacéo bilingue para os
surdos deve se deslocar um pouco das descri¢cbes formais e metodoldgicas
para chegar aos mecanismos e relagdes de poder e conhecimento situados
dentro e fora da proposta pedagdgica, uma vez que, nas escolas inclusivas
observadas nesta pesquisa, a Inclusdo acontece ha mais de trés anos e, até
0 momento, ndo houve o comparecimento de nenhum responsavel pelo
sistema para dar alguma informacdo aos profissionais que trabalham
diretamente com os surdos, apesar de, no discurso dos que representam
0 sistema, ser afirmado que as capacitacdes e 0 acompanhamento pedagdgico
estarem acontecendo nas escolas inclusivas com bastante frequéncia.

Ha necessidade de se estabelecer um novo olhar sobre a proposta
de Educacdo Bilingle e refletir sobre algumas questdes ignoradas na atual
pratica de educacdo dos surdos, uma vez que, para a base do sistema
realmente acreditar que a Inclusdo vai dar certo, é necessario que o topo
vivencie também as praticas cotidianas nas institui¢fes inclusivas.

O que fica bem caracterizado nas escolas inclusivas é uma
ambiguidade manifestada no que se refere ao sentido do termo “bilingue”
na educacdo dos surdos, conforme afirma Skliar. E isso também se identifica
nas observagdes feitas nesta pesquisa, o fato de, na atualidade, ndo ser
possivel descrever o bilingliismo como uma situacdo de harmonia e de
intercdmbios culturais, mas como uma realidade conflitiva, ou seja, existem
dois extremos as imposi¢Bes “ouvintistas” se deslocando do oral para a
escrita e a leitura, além de ,em outros momentos, deixarem exteriorizar a
posicdo irredutivel em ndo concordarem com a proposta, se abstendo,
muitas vezes, do envolvimento nas capacita¢Ges, por acharem que o trabalho
de atender aos estudantes com necessidades educativas especiais, ndo com-
pete a eles, mas sim, a um profissional fonoaudidlogo que deveria
permanecer no colégio e trabalhar continuamente com os estudantes surdos,
ou ainda, que estes estudantes permanecessem somente nas escolas
especiais. (SANCHEZ, 1996; SOUZA, 1998).

O mesmo discurso se encontra em muitas familias ouvintes com o
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filho surdo que frequenta a escola. Segundo o relato de uma mae, esta
afirma que na Escola Especial onde seu filho estudou, e, hoje, foi contratado
pela propria escola para trabalhar como instrutor de Lingua de Sinais, “0
trabalho com os surdos estd mais ou menos, porque esta faltando ser mais trabalhado a
fala oral, porque com LIBRAS eles ndo conseguem se comunicar em casa” (relato de
uma made — conversa informal). O depoimento desta mée pode representar
a forma de pensar de muitas familias que se portam exigindo que o filho
surdo se adéque a forma de linguagem oral dos pais.

Portanto, sdo inimeros pontos que ainda poderiam ser amplamente
discutidos pela comunidade surda e ouvinte. Muitas a¢Bes ja foram feitas,
porém, ndo ganham forcas diante da pressao e opinido das idéias oralistas,
permanecendo o amordacamento da cultura surda em muitos locais e 0s
mecanismos de controle através dos quais se obscurecem as diferencas,
num discurso de que tudo esta sob perfeito controle e “politicamente
correto”.

O que mais se percebe na maioria das vezes sdo matriculas feitas
para estes estudantes, porém, com o0 minimo ou nenhum subsidio de apoio
dentro de suas necessidades. Portanto, o ato do estudante ingressar nesta
instituicdo, ndo garante nenhum compromisso da mesma, além dos ja
estabelecidos com o quadro de estudantes “normais” que, desde o inicio,
foi organizado em se adaptar as necessidades especiais deste surdo. Em
outras palavras, € mais facil deixar claro a idéia de que pela sua deficiéncia
fica muito complicado atendé-lo de forma adequada, do que admitir o fato
deste sujeito pertencer a uma minoria linguistica, com condi¢des cognitivas
perfeitas para o aprendizado. Pelo menos é o que se observa em relatos de
alguns professores que tém, em sua sala, estudantes com necessidades
educativas especiais.

(...) Olha, eu sinto muito que ele tenha que estar na minha aula, porque
eu ndo conheco a Lingua de Sinais e sou paga para dar aula daforma que
dou. Se esta forma ele ndo consegue compreender, eu ndo tenho culpa
de ter ele como meu aluno. Alias, acho que os surdos deveriam ficar s6
na escola especial deles, porque pela deficiéncia dele é muito dificil
acompanhar as aulas aqui (...) (Relato de um professor — comentérios
informais)

De acordo com McLaren (1997), a escola é um territério em que
ideologias e formas sociais heterogéneas se debatem num contexto de
poder. Porém, da forma em que estd ocorrendo a Inclusdo em algumas
escolas da rede publica, que ainda ndo contam com o auxilio de Intérprete,
observou-se que o estudante surdo esta apenas de corpo presente,
percebendo a barreira que o divide do professor e dos demais colegas, €
desta forma, ndo ha condicdes de ocorrer um debate justo com a finalidade
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de construcdo social, porque a identidade do surdo, neste contexto,
simplesmente é anulada.

Sdo inlmeros 0s casos em que profissionais, principalmente de areas
exatas, ainda mantém uma resisténcia muito grande em ter estudantes
surdos na sala de aula, a ponto de dificultar o trabalho do Intérprete da
Lingua de Sinais, dando a impressdo de que os surdos que chegaram por
altimo é que precisam se adequar a metodologia do professor e ndo ele
gue ja esta trabalhando ha muito tempo, ter que agora mudar. Reportando-
se aos estudos de Elias & Scotson (2000), em que esse tipo de estigmatizacéo
associa-se muitas vezes a um tipo especifico de imagem construida
coletivamente, criada pelo prdprio grupo estabelecido. Ou seja,
profissionais que recusam envolver-se com a educacdo de surdos por esta
representar dificuldades e exigir certas posturas que vao refletir em
mudancas no trabalho habitual e no cotidiano da sala de aula.

Neste ponto, a reflexdo nos forgca mais uma vez, a lembrar do
compromisso do Estado, no sentido de investir no preparo e na
conscientizacdo do quadro de profissionais para esse trabalho. Caso
contrario, se reproduz o que Skliar chama de politica “ouvintista” ou praticas
colonialistas que, aos poucos, vao despolitizando a proposta de educacgdo
bilingue para surdos, achando justificativas para que a mesma perca seu
valor perante a comunidade maior, a exemplo do relato feito pelo
profissional DJS, descrito anteriormente.

As pesquisas realizadas por Fernandes (2004), referente a educacédo
dos surdos nos anos de 2002 a 2003 no estado do Parand, constata que
foram atendidos 3.918 estudantes surdos nos 223 municipios que contam
com o atendimento especializado a estes estudantes e este namero
correspondendo a 56% do total de municipios do Estado, ou seja, 0 restante
dos 44% se encontra sem nenhum auxilio. A maioria destes estudantes se
encontra na faixa etaria entre sete a quatorze anos, a outra etapa esta na
faixa de quinze a vinte e nove anos constituindo o grupo adulto, grupo que
traz, em sua historia, as amargas lembrancas do oralismo. Séo estudantes
considerados da transicdo, ou seja, estudantes que viveram por algum tempo
de suas vidas “sem lingua” no ambiente escolar, uma vez que ndo entendiam
0 portugués oral ou escrito e a Lingua de Sinais ndo era permitida em sala
de aula, muito embora, o grupo de surdos usasse LIBRAS na
clandestinidade. Entéo, estes estudantes frequentavam a escola passando
ou reprovando.

Outro dado importante detectado na pesquisa de Fernandes no do
Parand, é o fato de criancas na faixa de zero a trés anos estarem em um
namero bem limitado, frequentando as escolas. Apenas oitenta e trés
criancas surdas estavam matriculadas no ano de 2004 e isso tem chamado a
atencdo dos pesquisadores para as seguintes questfes: ou devido as
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campanhas de prevencao, esteja nascendo menos criangas surdas, ou existem
mais criangas surdas nesta faixa etaria que ainda ndo foram matriculadas
nas escolas, enquanto os pais aguardam para trazé-las a partir dos sete
anos, situacdo preocupante pelo fato destas atrasarem para ingressarem no
processo de aquisi¢do da linguagem escolar. Segundo informacdes da
Secretaria de Educacdo Especial, ndo ha um senso que levante esses dados
100%, uma vez que nem todas as familias respondem a estas pesquisas
idoneamente.

Muitos destes estudantes surdos estdo em processo de aquisicdo da
Lingua Portuguesa, leitura e escrita. No entanto, o estudante que néo
escreve, nem |& o portugués, apenas se comunica pela Lingua de Sinais,
segundo avaliacdo da Secretaria de Educacdo Especial do Estado, ainda ndo
é bilingue, ou seja, ele precisa ter um percentual basico de interacéo e
compreensdo do portugués nas modalidades de leitura e escrita para ser
considerado bilingue.

Segundo Fernandes, existem livros didaticos, treinamentos para 0s
surdos instrutores que sdo realizados pela FENEIS ' e outros materiais
especificos. O estudante portador de surdez faz parte de uma minoria
linguistica que necessita ter seus direitos respeitados por meio da oferta
de uma Educacdo Bilingue. Se o surdo ndo tem respeitada a sua diferenca
na educacdo baésica, ele ndo chegara a educacdo superior, ele ndo frequentara
uma faculdade e isso representa uma perda tanto para o surdo quanto para
a sociedade. Por isso, a necessidade de difundir o material de Lingua de
Sinais e mostrar aos profissionais do ensino regular que nao é privilégio
fazer uma avaliacdo diferenciada para o surdo, em respeito a sua diferenca
linguistica. Lacerda (1996 apud SILVA 2003) lembra que o que torna a vida
da crianca deficiente mais dificil ndo é o déficit em si, mas 0 modo como as
pessoas reagem aquela diferenga. E o surdo é um sujeito capaz, que s se
diferencia por pertencer a um sistema linguistico diferente do ouvinte.

No Brasil, muitas escolas ja dizem estar atuando pedagogicamente
em acordo com a proposta bilingue, porém, o que se questiona é se na
maioria destas escolas que dizem ter adotado o bilinguismo no contexto
escolar, estd garantida a Lingua de Sinais como primeira lingua por meio
da aquisicdo, tendo instrutores surdos adultos fluentes e competentes nesta
lingua. Segundo os pesquisadores, esta € a leitura ideal para o bilinguismo.
A aquisicdo da Lingua de Sinais precisa estar garantida com qualidade tanto
por parte de surdos adultos qualificados e treinados pelos 6rgédos
responsaveis, como por professores Intérpretes também treinados e
ensinando a Lingua Portuguesa com uma metodologia especifica de
letramento (projetos desenvolvidos com professores da rede publica do
ensino regular em escolas do Parand), uma vez que para os estudantes

! Federagdo Nacional de Educagéo e Integracdo dos Surdos
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surdos das séries iniciais, 0 modelo é percebido a partir de exemplos
observados nos adultos surdos e nos professores.

Entretanto, esta questdo ndo é sé vista nas Escolas Publicas Inclusivas,
percebe-se também que muitas Escolas Especiais que atendem aos surdos
nas séries iniciais de 12 a 42, caracterizando, em algumas atividades,
expectativas puramente oralistas, transparecendo a idéia de que é necessario
“oralizar” a crianca antes de coloca-la em contato com a Lingua de Sinais.
Nestes estabelecimentos, ainda existem profissionais que pensam
semelhante ao relato a baixo:

precisamos desenvolver um projeto de Lingua Portuguesa para trabalhar
com as criangas surdas. Mas eu sugiro que seja inserido neste projeto,
atividade de leitura oral para que no momento dos surdos lerem,
poderemos aproveitar a oportunidade em corrigi-los quanto a pronuincia
das palavras no Portugués.

(Relato de um profissional de Escola Especial — conversas informais)

A partir deste depoimento, de um profissional que atua em escolas
especiais, pode-se perceber que mesmo a proposta bilingue estando clara,
na préatica, o0 modelo seguido é oralista. Souza (1998), em um estudo
realizado com instrutores surdos, o seu objeto de trabalho aponta que, no
discurso destes, contém varios ecos da abordagem oralista, 0 que poderia
ser interpretado como empecilho para uma proposta bilingue. Porém,
considerando a forma lenta com que caminha o processo de instrugdo e
formacdo de profissionais surdos, acredita-se que esta situacdo de caréncia
de conhecimento em metodologias de trabalho em relacdo a Lingua de
Sinais venha a ser sanada, na medida em que estes sujeitos passarem a ser
incluidos também nas atividades de planejamento pedag6gico, assim como,
participarem mais do processo educativo como um todo, nos
estabelecimentos que atuam.

Nestes casos, percebe-se que, para as Escolas Especiais realmente
estarem realizando um trabalho de acordo com a forma proposta pela
Educacdo Bilingue, sera necessario em primeiro momento, ocorrer quebras
de paradigmas no sentido de admitir a Lingua de Sinais como primeira
Lingua para os surdos. Falta esta conscientiza¢do dos préprios profissionais
em acreditar na importancia da Lingua de Sinais para o processo de
construcdo de conhecimento, de ensino-aprendizagem, assim como, para
a formacdo da identidade do préprio sujeito surdo. Até porque, muitas
vezes, sdo estes proprios profissionais que levam a imagem da educacgéo
do surdo para a sociedade. Por eles préprios ndo acreditarem na constru¢do
da identidade do surdo a partir da comunicacgdo através da Lingua de Sinais,
mais dificil serd esperar que as pessoas de fora valorizem a cultura surda.

Abordando a questdo da aquisi¢do da escrita da Lingua Portuguesa

Revista Trama - Volume 7 - Namero 14 - 2° Semestre de 2011 p. 83 - 95 93



por parte dos estudantes surdos, Brito (1989) lembra que muitos surdos
sdo colocados frente a escrita sem 0s requisitos necessarios a sua aquisicao,
por ndo terem adquirido os mesmos através de sua lingua natural. Entéo,
iniciam o processo de aquisicdo de escrita sem terem se apropriado dos
esquemas linguistico-cognitivos necessarios a interpretacdo e estruturacdo
do mundo que constituem a base para a nova tarefa de compreensdo e
producdo do texto, ou seja, 0s surdos chegam a escola para serem
alfabetizados na forma oral.

CONSIDERACOES FINAIS

Torna-se imprescindivel, portanto, criar condi¢des para o surdo
adquirir a Lingua de Sinais e se apropriar dos esquemas linguistico-
cognitivos a ela subjacentes antes do inicio de aquisicdo da escrita, e ao
chegar a escola, seria importante abordar a aquisicdo da Lingua Escrita para
o0 surdo sem recorréncia a Lingua oral falada, ou seja, usar o método
semelhante ao do ensino de portugués instrumental como segundo lingua,
uma vez que o portugués escrito pode ser plenamente adquirido pelo
surdo se a metodologia, assim o recorrer, principalmente as estratégias
visuais, essencialmente a LIBRAS, ndo enfatizando a relagdo letra-som.
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