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RESUMO: Neste artigo, buscamos refletir sobre a diversidade linguistica do Espanhol
e as implica¢des para o ensino. Deram suporte a nossa proposta estudos de variagio e
mudanga linguisticas aplicados ao ensino, os Parimetros Curriculares Nacionais, as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental e as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio. Esperamos que nossas consideragdes propiciem momentos de
reflexdo ao professor de Lingua Espanhola e desencadeiem a inser¢io de tdpicos
referentes 3 variacio linguistica tanto no planejamento quanto nas atividades de salade
aula.
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ABSTRACT: In this paper we reflect about the diversity of the Spanish language and
its implications for teaching. Our proposal is supported by studies of linguistic variation
and change applied to teaching, by the National Parameters for Curriculum, by the
Curriculum Guidelines for Elementary Education and by the Curriculum Guidelines
for Secondary Education. We expect that our considerations propitiate moments of
reflection to the Spanish teacher and that they trigger the inclusion of topics relating to
linguistic variation in the planning of activities to the classroom.
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INTRODUCAO

A Lingua Espanhola é uma das linguas mais estudadas na atualidade.
De acordo com dados do Instituto Cervantes (2010), é a segunda lingua
com maior nimero de falantes nativos e o segundo idioma de comunicagio
internacional. E a lingua oficial de 21 paises e, aproximadamente, 450
milhdes de pessoas a t€ém como lingua materna, segunda ou estrangeira.
Segundo Moreno Fernidndez (2000, 2010), a Lingua Espanhola é a lingua
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oficial da ONU e de todos os organismos ligados as Nacoes Unidas. A
implantagio do Mercosul proporcionou uma considerivel expansio no uso
do Espanhol em nosso pais: aumentou a demanda para a aprendizagem
desta lingua e, como consequéncia, fomentou a necessidade de professores
e de materiais didaticos para atender a esse novo mercado. No Brasil, a
partir da aprovagio e sangio da lei n°® 11.161, que torna obrigatdria a oferta
da Lingua Espanhola nas escolas publicas e privadas de Ensino Médio, o
ensino de Espanhol vem ganhando espago no cendrio nacional.

No tocante ao processo de ensino-aprendizagem dessa lingua,
observamos que o aluno brasileiro tem facilidade no inicio do estudo de
Espanhol, pelo fato de esse idioma vir do Latim, como o Portugués. No
entanto, as semelhangas entre as duas linguas nio o isentam das dificuldades
que existem na aprendizagem dos niveis fonético-fonoldgico,
morfossintitico ou 1éxico-semintico. No ensino de Espanhol como lingua
estrangeira — E/LE, desconsidera-se, por vezes, o fendmeno de variagio
linguistica, com a apresentacio, ao aluno, de um dnico modelo de lingua,
como se essa fosse homogénea. O professor, muitas vezes, tem
conhecimento de Sociolinguistica e das variedades do Espanhol, mas lhe
faltam recursos e materiais ou faltam pesquisas de natureza aplicada ao
ensino.

No presente trabalho, assumimos os pressupostos teéricos dos
estudos sobre variagio e ensino, propostos por Labov (1972, 1978 e 2003),
bem como o que afirmam os documentos oficiais que norteiam o ensino
de Espanhol no Brasil; por esse viés, propomos sugestoes ¢ examinamos
questdes que permeiam o ensino das variedades do Espanhol a brasileiros.
Quanto a forma de apresentac¢io do contetido, dividimos nosso texto em
trés partes: na primeira, expomos, sucintamente, o referencial tedrico
adotado, a partir de uma perspectiva aplicada ao ensino; na segunda, tratamos
da diversidade linguistica em Espanhol e, na dltima, apresentamos sugestoes
e tecemos consideragoes sobre variagio e ensino de Espanhol.

VARIAQAO LINGUISTICA: DA TEORIA AO ENSINO DE
LINGUAS

Os primeiros estudos da Sociolinguistica Variacionista surgiram na
década de 60, como reagio a corrente linguistica proposta por Chomsky na
década de 50 - a gramitica gerativa, cujo objeto de estudo é a competéncia
de um falante-ouvinte ideal pertencente a uma comunidade linguistica
homogénea. Segundo Bagno (2007), a Sociolinguistica surgiu porque muitos
cientistas nos EUA perceberam que nio era possivel estudar a lingua
desconsiderando a sociedade em que ¢ falada, pois a lingua nio é homogénea
e estivel, mas estd em constante mudanca devido is interagdes sociais. O

180 Revista Trama - Volume 9 - Nimero 18 - 2° Semestre de 2013 - p. 179-191



estudo da variagio a que nos ateremos, neste trabalho, foi impulsionado
por William Labov. O modelo de anilise proposto por Labov apresenta-se
como uma reagio a auséncia do componente social no modelo gerativo.
Conforme Tarallo (2005), foi, portanto, William Labov quem, mais
veementemente, voltou a insistir na relacio entre lingua e sociedade e na
possibilidade, virtual e real, de sistematizar a variagio existente e prépria
da lingua falada.

Para Saussure, a lingua é um sistema abstrato, regido por leis proprias,
dotado de homogeneidade e de autonomia. Logo, a fala estd excluida de
sua anilise, do que decorre a dicotomia langue e parole, sendo a primeira a
parte social da linguagem e a segunda individual. Labov (1972) diverge de
Saussure e de Chomsky que insistem na homogeneidade da lingua e propde
o estudo da estrutura e da evoluc¢io da lingua no contexto social da
comunidade. Segundo Figueroa (1996, p. 71):

quando se diz que a Sociolingiiistica é o estudo da lingua em seu
contexto social, isso ndo deve ser mal-interpretado. A Sociolingiiistica
laboviana nao é uma teoria da fala, nem o estudo do uso da lingua
com o propdsito exclusivo de descrevé-la, mas o estudo do uso da
lingua no sentido de verificar o que ela revela sobre a estrutura
lingiiistica (langue). Quando Labov fala em heterogeneidade, refere-
se a variacdo, mas estd interessado na variacdo que pode ser
sistematicamente explicada.

Ao verificarmos o funcionamento de uma lingua, percebemos que,
nos diferentes contextos, ela se apresenta de forma heterogénea, ou seja,
apresenta variagoes. Tarallo (2005) classifica essas variagdes como: diatOpicas
(diferencas em fungio do espaco geografico); diastraticas (diferengas em
funcio dos aspectos sociais, como sexo, idade, etnia etc) e diafisicas
(diferengas em fungio da utilizacio dos diversos estilos de linguagem na
comunicagio). Para o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira,
julgamentos de vital importincia o ensino desses trés tipos de variagio,
principalmente, da variagio diatdpica, para que o aluno tenha conhecimento
da ampla diversidade linguistica do Espanhol.

Considerar o ensino de variantes é relevante porque, segundo
Mollica (2007, p.09), “todas as linguas apresentam dinamismo inerente, o
que significa dizer que elas sio heterogéneas”. Além disso, a Sociolinguistica
interessa-se pela fung¢io social e comunicativa da lingua e vé a lingua como
fator importante na identificagio de grupos e na demarcacio de diferengas
sociais na comunidade. Desconsiderar a lingua do contexto social acarreta,
na escola, um mero estudo de estruturas normativas, deixando de lado os
usos linguisticos concretos, por exemplo, um exercicio para classificar e
desmembrar o sujeito do predicado de uma oracio, segundo o que afirma
Lobato (1978), pode ilustrar atividades pautadas na perspectiva estruturalista,
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que privilegia o estudo das relagdes entre os constituintes de uma estrutura
(oragio, periodo etc.).

Além disso, Bagno (2003), com base em estudos sobre o ensino da
variagio linguistica, afirma que a maioria das gramaticas e dos livros diditicos
de Portugués limita-se a utilizagio de exercicios mecinicos de classificagio
e de anilise sintitica de estruturas, sem a devida contextualiza¢io para
uma prética real de uso, o que revela uma concep¢io de lingua estivel e
homogénea, distante da realidade linguistica. Esse fato, também, é
recorrente no ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira, conforme
atestam pesquisas sobre o ensino da variacio linguistica de Espanhol para
brasileiros, tais como: Bugel (1999), Santos (2002, 2005), Kraviski (2007) e
Pontes (2009). Essa pritica leva o aluno a utilizagio mecinica das estruturas
da variedade padrio que nio necessariamente lhe ajudam no momento de
produzir um texto, pois ele nio consegue adequar essas estruturas ao
contexto de sua produgio textual (género, suporte, tipo). Segundo Labov
(1978), alunos norte-americanos que foram expostos durante toda a sua
vida estudantil ao inglés padrio nio conseguem reproduzi-lo com sucesso
em uma entrevista de emprego de vinte minutos. Labov aponta que um
dos fatores que contribui para este resultado ¢ a desvalorizag¢io e até o
preconceito por parte da escola com relacio a variedade falada pelo
educando.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p.197), “os alunos devem sentir-se
livres para falar em sala de aula e, independentemente do cédigo usado — a
variedade padrio ou variedades nao-padrio, qualquer aluno que tome o
piso em sala de aula deve ser ratificado como um participante legitimo da
interacio”. Outra questio, levantada pela referida autora, diz respeito a
corre¢ao do aluno por parte dos professores. Estes ficam inseguros e nio
sabem, na maioria dos casos, se devem corrigir ou até mesmo se ¢ adequado
falar em erros na sala de aula. Com relagio a esse aspecto, Bortoni-Ricardo
(2005, p.42) propde que: “diante da realizacio de uma regra nio-padrio
pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir dois componentes: a
identificagio da diferenca e a conscientizagio da diferenga.”

Neste sentido, se pretendemos que nosso aluno conheca a
diversidade linguistica do Espanhol, é necessirio apresentar-lhe as
variedades linguisticas, pois estas estdo imersas nas diferentes culturas que
falam uma lingua, sendo a escolha das diferentes variantes um dos fatores
que caracteriza os individuos em uma comunidade de fala. Segundo Soares
(2005, p. 17), “é o uso da lingua na escola que evidencia mais claramente as
diferengas entre grupos sociais”.
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DIVERSIDADE LINGUISTICA EM ESPANHOL

A Lingua Espanhola estd presente em mais de vinte paises, fundida
a uma integragio étnica, cultural e linguistica em cada contexto local. De
acordo com o Instituto Cervantes (2010), o Espanhol conta, atualmente,
com mais de 450 milhdes de falantes que tém esse idioma como lingua
materna, segunda ou estrangeira. Nesse contexto, quando falamos das
variedades linguisticas do Espanhol, em nenhum momento podemos
pensar em uma unidade linguistica, pois toda lingua abriga uma gama
enorme de variantes nos niveis fonético-fonolégico, morfossintitico,
semantico-lexical e pragmdtico-discursivo que constituem as mais diversas
variedades peninsulares e americanas.

Devido a diversidade linguistica do Espanhol no mundo, e para efeitos
didéticos, propomos uma divisio do Espanhol em seis zonas, a partir dos
estudos de Moreno Fernindez (2000; 2010) e de Rama (1982), este
desenvolveu os conceitos de “comarcas '” e de “geracio” para tratar das
especificidades dos “sistemas literdrios latino-americanos”. O termo
“comarcas” refere-se ao territério geogrifico, social e cultural das regides
da América Latina que, em alguns estudos, correlacionam as dimensoes
geograficas do Brasil e da América Hispanica. Para a América, Rama (1982)
sugere a divisio em comarcas culturais, tomando como base estudos
linguisticos, antropoldgicos e culturais. Nessa proposta, temos a comarca
pampeana, envolvendo parte da Argentina, o Uruguai e o extremo Sul do
Brasil; uma comarca andina, estendendo-se desde o norte da Argentina
até a Coldémbia e Venezuela; outra amazdnica e ainda uma caribenha,
reunindo as ilhas e as costas adjacentes. Moreno Ferniandez (2000) também
propde uma divisao para a América e propoe, ainda, zonas para a Espanha,
tomando como base a fala das cidades e territérios mais influentes, ou
seja, a norma urbana. A saber: a) Divisio do espanhol da América: Al.
Caribe, A2. México e América Central, A3. Andes, A4. Rio da Prata e A5.
Chile; b) Zonas linguisticas do espanhol da Espanha: E1. Regiao castelhana,
E2. Regido andaluza e E3. Regido candria.

Com base nesses estudos linguisticos, antropoldgicos e culturais,
para efeitos didaticos, propomos a divisio da América em cinco zonas
linguisticas, a saber: a) Caribe: Cuba, Panama, Porto Rico, Republica
Dominicana, costas da Venezuela e da Colémbia; b) México ¢ América
central: Guatemala, Honduras, El Salvador, México, Costa Rica e Nicarigua;
¢) Andes: Venezuela, Colombia, Equador, Peru e Bolivia; d) Rio da Prata e
do Chaco: Argentina, Paraguai e Uruguai; e)Chile. Sugerimos que a Espanha
figure como a sexta zona linguistica, por questdes didaticas. No entanto,
sabemos que hi diferengas de usos linguisticos, nas diferentes provincias
espanholas.
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Além disso, vale salientar, ainda, que, de acordo com Labov (2003),
todo falante apresenta alguma variagio nas regras fonoldgicas e sintiticas,
conforme o contexto imediato em que ele estd inserido. A variagio que
ocorre em todos os niveis de uma lingua é o fator que permite a manifestagio
dos pardmetros de diferenciacio social (LOPEZ MORALES, 2004). De
acordo com Moreno Fernandez (2000, 2010), é essencial que o professor,
no ensino de linguas, conheca a natureza e as condigdes de uso do fené6meno
linguistico trabalhado em sala de aula, tépicos que discutiremos nas se¢des
que seguem.

O TRATAMENTO DA VARIAQA~O LINGUISTICA EM SALA DE
AULA: ALGUMAS OBSERVACOES

O papel do professor no ensino de linguas, na realizagio de um
trabalho que va além dos limites do ensino da norma padrio da lingua,
deve estar pautado na diversidade linguistica, mostrando aos alunos a
existéncia de formas que nio estio previstas pela norma, mas que aparecem
nos diversos géneros discursivos e, portanto, sio usadas pelos falantes das
diversas variedades, nos diferentes contextos. Com a Sociolinguistica, mais
especificamente com a Sociolinguistica Aplicada, surgiu o conceito de
competéncia comunicativa, que Travaglia (2002, p.17) define como “a
capacidade do usudrio de empregar adequadamente a lingua nas diversas
situagdes de comunicagio”. Por exemplo, se um aluno estd em uma conversa
informal com seus amigos usard uma variante da lingua distinta da que
usaria em uma entrevista de emprego.

Partindo do pressuposto de que a variagio linguistica constitui uma
realidade concreta na comunicacio, caberia a escola trabalhar com a variacio
para que o aluno pudesse ter acesso as diferentes variedades da lingua e,
além disso, saber em quais contextos sociais pode utilizar-se de cada
variante, e nio restringir o ensino da lingua a norma padrio. Pois, conforme
Labov (1978), uma anilise da variagio linguistica nio constitui uma mera
descrigio da gramadtica, e sim uma descri¢io da lingua que vai além dos
manuais de gramaitica. Além disso, segundo Baralo (1999, p.17), a variagio
linguistica é essencial para a competéncia sociolinguistica, nas quatro
habilidades: falar, ouvir, ler e escrever. Vale salientar que a competéncia
sociolinguistica ¢ elemento indispensivel para que o aluno desenvolva sua
competéncia comunicativa.

De acordo com Rodrigues (2005), o livro didético de lingua estrangeira
deveria fornecer subsidios para que o aluno pudesse interagir nas diversas
situagdes comunicativas: se a lingua tem um cariter heterogéneo, estes
subsidios deverio contemplar as variagdes da lingua alvo em funcgio de
diversos fatores, como a regiao geogrifica, os aspectos sociais e 0s contextos.
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Na década de 60, nao havia produgio de materiais aqui no continente.
Segundo Sebold (1998 apud OCN, 2005), os primeiros livros diditicos
utilizados no Brasil foram Espafol en directo (1975), Entre nosotros
(1982) e Antena (1978) 2 os quais eram estruturados conforme os métodos
de aprendizagem e de ensino de LE da época. Hoje, no Brasil, de acordo
com Fernandez (2000 apud OCN, 2005), encontramos uma grande
variedade de livros diditicos elaborados por autores nacionais e
estrangeiros. Por exemplo, Espafiol ahora (2005), Listo (2005), Hacia
el espanol (2004), Recreo (2007), Entérate (2007) etc.

Essa ferramenta de ensino traz algumas vantagens, conforme Richards
(1990): padronizagio de instrugdes, estrutura e programa para O Curso,
qualidade, eficiéncia e variedade de recursos para o aprendizado. Por outro
lado, ha algumas desvantagens potenciais destacadas pelo autor supracitado,
das quais vale apontar a possibilidade de o livro diditico ter uma linguagem
irreal, distorcer o contetido, nao atender as necessidades dos alunos e ser
muito caro. Bugel (1998), Kraviski (2007) e Pontes (2009) constataram que,
nos livros didaticos de Lingua Espanhola, a variedade peninsular ainda
prevalece sobre as demais variedades americanas. Segundo Kraviski (2007),
além do predominio da variedade peninsular, os livros, quando exploram
as variedades americanas, o fazem de forma superficial e aparecem, em
sua maioria, em pequenos textos, figuras, notas de rodapé ou, ainda, em
algum tépico de curiosidade. Pontes (2009) observou o predominio de
uma abordagem estruturalista em detrimento de um trabalho efetivo a
partir dos efeitos de sentido das diversas formas em contexto comunicativo.
Os exercicios e atividades deveriam levar o aluno a refletir sobre os usos
linguisticos, mas o que os livros apresentam sio propostas estruturais.

No entanto, ¢ imprescindivel que o aluno tome conhecimento da
diversidade linguistica do Espanhol. Nesse sentido, é essencial que haja
um trabalho no tocante a apresentacio das variedades dessa lingua.
Portanto, o livro didatico nio deve ser a tinica fonte de input no ensino de
lingua. As Orientagdes Curriculares Nacionais de Lingua Espanhola para
o Ensino Médio (OCNEM) propoéem que o professor explore as mais
diversas variedades em sala de aula, desde a variedade utilizada por ele, até
as variedades exploradas pelo livro diditico. Ademais, é importante que o
professor complemente com outros materiais, inclusive auténticos 3, como
input para aperfeigoar o trabalho com a variac¢io linguistica.

A seguir, sugerimos algumas fontes de pesquisa sobre a Lingua
Espanhola as quais o professor pode ter acesso por meio da internet. Esse
material pode ser util para complementar o trabalho com o livro diditico
no que diz respeito ao ensino das diversas variedades. Vejamos:

3 Até o final do século XIX, 70% (setenta pot cento) da populagio brasileira ainda era analfabeta (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1999).
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a)Corpus do Espanhol: www.corpusdelespaol.org;
b)Corpus sociolinguistico da cidade do México: lef.colmex.mx;

c¢) Corpus oral da linguagem adolescente: www.colam.org;
d)Corpus oral e sonoro do Espanhol rural: www.uam.es/coser;
e)Diciondrio de particulas discursivas do Espanhol: dpde.es;
f) http://periodicos.ws;

g) http://www.latindex.com/prensa/index.htm;

h) http://www.todoele.net;

1) http://malted.cnice.mec.es;

j) http://www.elenet.org/aulanet/;

k) http://elebrasil.ezdir.net;

1) http://redgeomatica.rediris.es/elenza/materiales/;

m) http://cvc.cervantes.es/aula/didactired/;
n)http://www.ihmadrid.com/comunicativo/
o)http://www.educacion.es/exterior/uk/es/tecla/tecla.shtml; p)http://
www.didacticaele.com/paginaprincipal.htm

O professor poderia, por exemplo, explorar a variagio diafisica no
que tange ao uso dos pronomes de tratamento “td”, “vos”, “usted”,
“vosotros” e “ustedes” em situagdes formais e informais, por meio da
anilise do Corpus sociolinguistico da cidade do México: lef.colmex.mx, ou
ainda, poderia trabalhar a variagio diatépica no que diz respeito ao uso do
pretérito perfeito simples e do pretérito perfeito composto do indicativo
a partir de jornais dos diversos paises de Lingua Espanhola, por meio dos
sites http://periodicos.ws e http://www.latindex.com/prensa/index.htm.
Destacamos, em negrito, o uso dos pretéritos em jornais da América Latina:

(1) Wilma castigé a México yavanza hacia Florida. (www.elclarin.com
Argentina, sabado, 22/10/05)

(2)El ojo del huracan ‘Wilma’ tocé tierra firme en México en la costa
noreste de la peninsula de Yucatén tras pasar por encima de laisla de
Cozumel. (www.elmundo.com.bo Bolivia, sabado, 22/10/05)

(3) Wilma ha azotado con especial fuerza al idilico balneario de
Cancin. (www.lun.com.cl Chile, sdbado, 22/10/2005)

(4)...en el balneario mexicano de Cancin, una estacién meteoroldgica
automadatica marcé vientos de hasta 215 kilémetros por hora...
(www.granma.cu Cuba, sdbado, 22/10/05)

De acordo com as Orientagdes Curriculares Nacionais de Lingua
Espanhola para o Ensino Médio (OCNEM), no tocante a avaliagio do
material didatico de lingua estrangeira, é preciso considerar até que ponto
ele contempla a realidade nacional, regional e local em que ocorre o processo
de ensino-aprendizagem dessa lingua. Uma andlise do material didatico
pautada em critérios claramente definidos e objetivos é imprescindivel.
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(MELONIE, 2000 apud OCN, 2005). Sabemos que o trabalho com a varia¢io
linguistica no ensino de Espanhol nio é uma tarefa facil, devido a enorme
diversidade inerente a qualquer lingua, por conta do seu cariter
heterogéneo. No entanto, esse trabalho é de vital importincia para a
melhoria da qualidade do ensino. Segundo os Parimetros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira (1999, p.47):

A questao da variacdo linguistica em Lingua Estrangeira pode ajudar
nio s6 a compreensio do fendmeno linguistico da varia¢do na propria
lingua materna, como também do fato de que a lingua estrangeira nao
existe s6 na variedade padrio, conforme a escola normalmente
apresenta.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), a varia¢io linguistica cumpre
duas fungoes: a) ampliar a eficicia da comunicagio; b) marcar a identidade
social do falante. Portanto, a partir da variagio, o professor apresenta aos
seus alunos a realidade linguistica dos usudrios nativos do Espanhol.

Uma das primeiras tarefas diz respeito a discussio, e consequente
minimizag¢io do preconceito linguistico. Conforme Santos (2002, 2005),
hi uma tendéncia de muitos alunos brasileiros conceberem a variedade
peninsular (Espanha) como o modelo de lingua mais adequado e perfeito.
Além disso, véem as variedades americanas de forma preconceituosa. Outra
questio que deve ser esclarecida ao aluno diz respeito a ilusio de se aprender
um Espanhol neutro. De acordo com Lépez Morales (2004) e Moreno
Fernindez (2000), nio existe tal variedade, pois se trata da abstra¢io da
realidade linguistica do Espanhol. O autor propde que a variagio seja tratada
no ensino de E/LE através de fatos linguisticos reais que apresentem
variagio. Nesse sentido, é necessirio que o professor realize um trabalho
de conscientizagio ¢ de valorizac¢io no tocante a cada variedade. De acordo
com as Orientacoes Curriculares de Espanhol para o Ensino Médio (2005,
p.136):

O fato de o professor empregar uma variedade qualquer nao o exime
do dever de mostrar aos alunos que existem outras, tao ricas e validas
quanto a usada por ele, e, dentro do possivel, criar oportunidades de
aproximacao a elas, derrubando estere6tipos e preconceitos.

No que tange 3 exposi¢ao aos alunos das diversas variedades do
Espanhol, é necessirio que o professor propicie um contato significativo
que vi muito além de curiosidades no que se refere ao vocabulirio, ou a
uma estrutura especifica de lingua. E indispensivel que cada variante seja
apresentada dentro de seu contexto real de uso e que, na medida do possivel,
o aluno possa conhecer como se caracteriza cada variante linguistica no se
refere a sua forma e uso. Por exemplo, o professor poderia explorar o uso
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dos pronomes de tratamento em situagdes formais, no Espanhol penin-
sular. De acordo com Matte Bon (2003, p.244), hi uma tendéncia de
desaparecimento do uso de “usted” e “ustedes”, devido a frequéncia de
uso de “ta” e “vosotros” em situagdes consideradas como formais, tais
como: a relagio entre professor e aluno, principalmente no contexto de
ensino universitirio; as relagdes com pessoas, em especial, jovens que
trabalham no setor de servigos como atendentes, garcons, taxistas. Vejamos
um exemplo de uma situagio formal, na qual o detetive pede para tratar
seu cliente por “ti” ao invés de “usted”.

(5) Luego el detective pregunta: “¢Puedo tutearlo, senor?”.
Sorprendido, el director responde: “Si, como no”.

Y el detective dice: “Te repito: Lopez sale normalmente al mediodia,
toma TU coche, va a TU casa a almorzar, luego se acuesta con TU
mujer, se fuma uno de TUS excelentes habanos y vuelve a trabajar.”
(Disponivel em: http://www.taringa.net/posts/humor. Acesso em:

21.Jul. 2012)

No planejamento das atividades, o professor pode associar as praticas
de linguagem aos diversos géneros textuais (orais ou escritos). Além disso,
deve haver um ajuste coerente em relagio a exposi¢io da sua variedade aos
alunos e das variedades presentes no livro didatico. Caso seja necessario e
oportuno, o professor poderd trazer materiais complementares para
trabalhar as variedades que nio tenham sido contempladas ainda em sala
de aula. O professor poderia trazer musicas ou andncios publicitirios das
diversas variedades do Espanhol (Espanhol da Argentina, da Colémbia, do
Chile) e analisar fendmenos de variagio diatdpica, por exemplo, nomes de
pecas de roupa, uso das variantes “vos” e “td” (Espanhol da Argentina e
Espanhol de Madri). Por exemplo, a peca de vestudrio “saia”, na Espanha
se denomina “falda”, j4 na Argentina se diz “pollera”.

No ensino dos conteddos gramaticais, para que o professor nio se
limite 2 mera exposi¢io da norma padrio, sugerimos que haja a organizacio
de atividades a partir de dois prismas: a) escolha de uma determinada
estrutura gramatical e exposi¢io de seus usos linguisticos nos diversos
contextos de interagio verbal (formais e informais); b) escolha de uma
determinada fungio linguistica e exposi¢ao das intimeras formas que a
expressam, nos diversos contextos. O professor poderia trabalhar a variagio
diat6pica a0 mostrar para os alunos que o paradigma verbal do voseo nio é
fixo, ou seja, as desinéncias verbais variam em trés perspectivas: a) Joseo
Completo: utilizagio do pronome e da conjugacio verbal voseantes
(conforme exemplo 6); b) Pronominal: utilizagio do pronome vos com a
conjugag¢io do pronome tu (conforme exemplo 7) e ¢) Verbal: utilizagio da
conjugagio ou conjugacdes voseantes com o i na posigio pronominal
(conforme exemplo 8).
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(6) Completo: manchete do jornal uruguaio Abc de Monterrey: “Vos
tenés tu historia”

(Disponivel em: http://www.periodicoabc.mx/editoriales/diégenes/
vos-tenes-tu-historia.ph. Acesso em 21.Jul.2012)

(7) Pronominal:

_ Y vos te criaste en ese ambiente...

_ Si, cuando yo era chico.

(Guambia. Ultimas Noticias. Antonio Dabezies (Montevideo), 2003 -
Corpus de referéncia do Espanhol atual - RAE - Entrevista.

CREA, disponivel em: www.rae.es)

(8) Verbal: voseo no presente do indicativo - “No, tit no podés haberte
ido con ellos” (Exemplo do corpus de referéncia do espanhol atual —
CREA, Uruguay - Disponivel em: www.rae.es)

Outro aspecto que deve ser levado em consideragio diz respeito ao
nivel de interlingua dos alunos. Propomos que o ensino sob a perspectiva
variacionista se efetive de forma gradual a partir da percepgio do professor
em relagio ao nivel dos seus alunos. Por exemplo, o professor nio pode
esperar que seus alunos do nivel basico compreendam variagoes no nivel
morfossintitico do Espanhol do México.

Estas sio algumas sugestoes que podem ajudar o professor no seu
trabalho com a variagio linguistica em sala de aula. No entanto, cabe a cada
professor buscar estratégias que considere mais vidveis para que seus alunos
tenham um contato efetivo com o fenémeno da varia¢io linguistica e, desse
modo, possam escolher de forma consciente qual variante do Espanhol
devem utilizar, nos diferentes contextos comunicativos em que se
encontrem. A partir da perspectiva de ensino aqui proposta, o professor
fornecerd subsidios para que o aluno possa compreender a real
funcionalidade e os usos linguisticos das estruturas gramaticais estudadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi exposto, acreditamos ter contribuido para
esclarecer algumas questdes relacionadas a variagio linguistica e ao ensino
de Espanhol para brasileiros. Nesse sentido, julgamos ser de vital
importincia que o aluno tome conhecimento do fendmeno de variagio e
que, dessa forma, possa escolher conscientemente qual variante do Espanhol
deve utilizar nos diversos contextos comunicativos.

No trabalho com a variagio linguistica em sala de aula, é essencial
que o professor leve em consideragio dois aspectos: a) apresentagio das
variedades do Espanhol de acordo com o nivel do aluno e b) no ensino de
gramdtica, correlacio entre fungio-forma (fungdes-forma; fungio-formas
e fungio-forma), considerando-se as variedades do Espanhol. Vejamos a
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ilustragio de cada um desses casos: a) fungdes-forma: o pretérito imperfeito
do indicativo pode indicar habitualidade, iteratividade, cortesia, descrigio,
desejo, contrariedade etc; b) fun¢io-formas: expressio de agido presente
em progresso: presente e a perifrase estar (presente) + gertindio; ¢) fungio-
forma: posse relacionada a segunda pessoa do singular — possessivo “tu”
(antes do substantivo).
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