A EXPERIENCIA DE FORMACAO DO GRADUANDO DE LETRAS EM UM
PROJETO DE ENSINO DE LITERATURA

Rita Maria Decarli Bottega1
Franciele Maria Martiny”
Elisangela Redel’

Aline Luane Fantinel*
Leomir Bruch®

RESUMO: Este texto apresenta um relato reflexivo-critico de um Projeto de Ensino
desenvolvido no curso de licenciatura em Letras, nas disciplinas de Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa I e II, respectivamente nos 3° e 4° anos, da Unioeste — campus de Marechal Candido
Rondon, intitulado 40 cdlics poéticos: leituras e releituras da obra de Paulo Leminski. A realizagdo do
Projeto de Ensino justificou-se pela necessidade de formagao de professores aptos a ensinarem
literatura nas escolas e a formarem alunos leitores e, dessa forma, propiciou o contato dos
graduandos com uma abordagem tedrico-metodoldgica diferenciada para o ensino da obra
poética de Paulo Leminski. Assim, a primeira parte deste trabalho traz uma reflexdo sobre o
ensino de literatura, seus desafios e perspectivas, focalizando a formacdo docente, bem como o
ensino articulado a extensao no ambito da universidade. Apds esta introdugdo, que apresenta
também a configuracao do projeto aplicado, o segundo momento do trabalho contempla o relato
reflexivo-critico da proposta metodolégica para o ensino da poesia na sala de aula, a luz dos
pressupostos tedricos de Riolfi (2008), Severino (2012), Colomer (2007), Geraldi (1997), entre
outros. Por fim, considera-se que o desenvolvimento do projeto teve interferéncia positiva na
formagao dos licenciados do curso de Letras, pelo contato que tiveram com uma proposta
diferenciada de ensino de literatura, promovendo a articulagao entre as teorias estudadas nas
disciplinas envolvidas com a referida proposta de ensino, o que possibilitou a reflexao e analise
sobre como desenvolver um trabalho instigante e motivador com o género poesia nas escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; Caravana da Poesia; Paulo L.eminski; Ensino.

THE EXPERIENCE OF THE GRADUATING LANGUAGES STUDENT IN A LITERATURE
TEACHING PROJECT

! Doutora em Educagio pela Faculdade de Educacio da Universidade de Siao Paulo, tibottega@uol.com.br
(Coordenadora do Projeto). Docente de Pratica de Ensino em Lingua Portuguesa e Literatura I (3° ano).

2Doutora em Letras pela Unioeste, franmartiny@hotmail.com. Docente de Pritica de Ensino em Lingua Portuguesa
¢ Literatura II (4° ano).

3Mestre em Letras pela Unioeste, lizaredel@hotmail.com. Colaboradora do Projeto.

“Professora da rede publica de ensino, aline_luanne@hotmail.com. Colaboradora do Projeto.

SProfessor da rede patticular de ensino, leobruch@hotmail.com. Colaborador do Projeto.

130



ABSTRACT: This text presents a reflexive-critical report on a Teaching Project developed in the
Language graduation course, in the subjects of Portuguese Teaching Practice I and II,
respectively in the 3rd and 4th years, at Unioeste - campus of Marechal Candido Rondon, named
40 poetical clics: Paulo Leminski's readings and rereadings. The implementation of the Teaching
Project is justified by the need of training teachers who are able to teach literature at schools and
form students who become readers and, thereby, it provided the graduates' contact with a
different theoretical-methodological approach for the teaching of Paulo Leminski's poetical work.
Thus, the first part of this work brings up a reflection about the literature teaching, its challenges
and perspectives, focusing on the teacher's training, as well as the teaching articulated with
extension projects in the university. After this introduction, which also presents the configuration
of the applied project, the second moment of the work brings the reflexive-critical report about
the methodological proposal for poetry teaching in the classroom, according to the theoretical
presuppositions of Riolfi (2008), Severino (2012), Colomer (2007), Geraldi (1997, among others.
Finally, it is believed that the development of the project had positive interference on the
graduate's formation in the Language course because of contact they could have with a different
literature teaching proposal, promoting the articulation among the several theories studied during
the subjetcs involved with the teaching proposal, which allowed the reflection and analysis about
how to develop a motivating work with genre poetry at schools.

KEY WORDS: Literature; Poetry Caravan; Paulo Leminski; Teaching.

O ENSINO DE LITERATURA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

No cenario atual da educacio brasileira, a literatura sofre, nio raras vezes, intensa
desvalorizacdo social, dadas as transformacSes provocadas pelo advento e producio em massa
de midias eletronicas e meios de comunicacao audiovisuais, que atingem inevitavelmente o
espago escolar, e colocam em cheque as tradicionais metodologias de ensino da literatura. No
entanto, muitas vezes, a escola tem falhado ao tentar reconfigurar o lugar da literatura no ensino,
responder as novas demandas e formar alunos leitores, visto que os alunos do Ensino
Fundamental e Médio possuem um repertério cada vez mais reduzido de leituras (literarias!), e
nog¢oes muito vagas do texto literario.

Dos fatores que corroboram para este cenario, talvez o espirito moderno, que nasce com
a ascensao da burguesia, seja um dos primeiros. Benjamin (1987, p. 119) menciona que “ficamos
pobres. Abandonamos uma depois da outra todas as pecas do patrimonio humano, tivemos que
empenha-los muitas vezes a um centésimo de seu valor para recebermos em troca a moeda midda

‘atual™. Essa moeda midda atual seria, por exemplo, a dessacralizacdo das experiéncias e valores
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coletivos, o enfraquecimento da arte de narrar, a substituicao da experiéncia (matéria-prima da

narragdo) pela “vivéncia” do homem contemporaneo (no sentido de uma existéncia aqui e agora,
que corresponde a vivéncia do operario com a maquina), marcada pela pressa, pelo tempo vazio,
homogéneo e pelo imediatismo, a perda da tradi¢ao oral, a massifica¢ao e a conversao de tudo
em dinheiro, producio e lucro (BENJAMIN, 1994). Em relagao a importancia da narrativa como

uma experiéncia singular (vencendo esta existéncia aqui e agora apontada acima), o autor destaca:

Na substituiciao da antiga forma narrativa pela informagio, ¢ da informagao pela sensagio
reflete-se a crescente atrofia da experiéncia. Todas essas formas, por sua vez, se
distinguem da narra¢do, que é uma das mais antigas formas de comunicagao.
Esta ndo tem a pretensdo de transmitir um acontecimento, pura e simplesmente
(como a informacdo o faz); integra-o a vida do narrador, para passi-lo aos
ouvintes como experiéncia. Nela ficam impressas as marcas do narrador como
os vestigios das mios do oleiro no vaso da argila (BENJAMIN, 1989, p. 107 —
grifo nosso).

Em outras palavras, as novas geragoes apresentam muitas vezes “pobreza” de experiéncia,
sao “fuziladas” por informagoes e noticias de todo o mundo, e no entanto nao tém nada a contar.
Nesse sentido, a massificagao e despersonalizacao, provocadas pelo advento da modernidade,
evidenciam-se também no leitor, transformado em um leitor-massificado, interessado por uma
literatura de espetaculo (como os best-sellers) e em outras demonstraces de autoajuda da industria
cultural que, ao representarem o homem contemporaneo e seus conflitos de identidade, faz com
que os alunos, por exemplo, se identifiquem e satisfacam seus interesses imediatos. Contudo, qual
sera a experiéncia do estudante com o texto literario, para além das limitagcSes dos livros triviais
ou das literaturas de “gosto médio”? O que se quer dizer é que a crise do ensino da literatura é
perpassada pelo advento da cultura de massa, que descarta a poeticidade do texto literario ao
transformar um capitulo de livro em uma cena de cinco minutos, cheia de efeitos especiais, por
exemplo (BOSI, 1994).

Sob outra perspectiva, a falta da democratizacio literaria e do acesso aos livros também
pode contribuir para a defasagem do ensino de literatura nas escolas, o que, no entanto, torna-se
incoerente diante de relevantes projetos e programas implantados no Brasil com vistas a
promover a leitura literaria, como por exemplo o Plano Nacional do Livro e da Leitura [PNLL],
criado em 2006. Segundo expoe o Plano, a literatura ocupa lugar primordial no ensino, dadas
suas trés fungoes principais:
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a) a capacidade que a literatura tem de atender a nossa imensa necessidade de
ficcio e fantasia; b) sua natureza essencialmente formativa, que afeta o
consciente e o inconsciente dos leitores de maneira bastante complexa e
dialética, como a prépria vida, em oposicio ao cariter pedagdgico e
doutrinador de outros textos; c) seu potencial de oferecer ao leitor um
conhecimento profundo do mundo, tal como faz, por outro caminho, a ciéncia.
(BRASIL/PNLL, 2007, p.32).

Pode-se afirmar que grande parte das escolas (pelo menos aquelas afiliadas aos programas
de incentivo a leitura) possuem livros literarios, no entanto, nao apresentam as metodologias e
praticas didaticas adequadas e necessarias para leva-los ao aluno. Conforme apontam as diretrizes
oficiais para o ensino da literatura [Orienta¢oes Curriculares para o Ensino Médio, BRASIL,
2000], nao se trata apenas de manter os conteidos de histéria literaria, conforme os apresentam a
maioria dos livros didaticos, que focalizam a periodicidade literaria, a vida do autor e/ou trazem
trechos de obras isoladas e descontextualizadas, que servem de instrumento para o ensino da
gramatica ou da interpretagdo textual. Para a formacdo do leitor literario, o documento destaca
que o aluno precisa ter contato direto com as obras, para que ele, em primeiro lugar, leia
literatura, e depois saiba literatura, conforme menciona Colomer (2007).

Veja-se que os alunos leem, e esta nao ¢ a questio, mas sim a de que o texto literario esta
“caindo em desuso”. E, diferentemente do aluno ideal, o aluno real de qualquer nivel de ensino
requer grande habilidade e criatividade do professor ao ensinar literatura. Isso aponta para o fato
de que tanto a escola quanto as instituicoes que formam professores tém grande fun¢do na
formacao de leitores e possuem a responsabilidade de superar a deficiéncia da educagao literaria e
leitora do percurso escolar daquele estudante que, apés formado como professor, deve sair como
um “promotor” da leitura. No entanto, quando os préprios educadores nio leem, como irao
formar leitores, despertando neles o gosto pela leitura?

Neste sentido, e aqui estd a questdo principal a que se quer chegar, a formagiao docente
realizada na graduacao tem sido alvo de constantes reflexdes. Elas muitas vezes apontam as
lacunas da formacao em relagio ao que sera exigido do graduando quando estiver formado. No
caso de uma graduagdao em Letras, a formagao do futuro professor envolve também a Literatura,
area que no trabalho escolar estd inserida na disciplina de Lingua Portuguesa. O ensino de

Literatura na escola, por sua vez, também ¢ alvo de criticas, quando destinado a propor somente
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a leitura da chamada “literatura trivial” ou quando deixa de propor a “vivéncia” do graduando

com o texto literario, enquanto forma de arte com a palavra. Enfim, em maior ou menor grau, as
lacunas existentes tanto na formacdo quanto na atuac¢do do professor de Lingua Portuguesa tém
sido objeto de reflexdao. Para a primeira, Severino aponta para a existéncia de uma crise nos

cursos de formagao de professores:

Ela se manifesta num cenirio multiforme, com muitas interfaces. De um
angulo especificamente epistémico, é marcante a inconsisténcia no modo de
lidar com o conhecimento e com a apropriagdo do processo e dos conteidos
do saber e da teoria. A pesquisa, com via da aprendizagem, é ausente nessa fase
de formagdo docente. De um outro angulo, especificamente didatico, a
participagdo da pratica no processo formativo nio se faz atuante, o que traduz
sobremaneira na fragilizacio dos estigios bem como de outras formas de
incorporacdo da pratica docente concreta. Ja de um terceiro angulo, de carater
pedagbgico, também ¢ marcante a dispersdo disciplinar nas matrizes
curriculares, as quais passam a visio de um ajuntamento fragmentado e
compartimentado de saberes, incapaz de dar conta da complexidade das coisas.
(SEVERINO, 2012, p. 10).

As criticas expostas acima centram-se em trés principais focos: a) questio da formacio
teodrica, ou seja, diz respeito a consisténcia e a densidade dos conteudos basicos que devem
compor o cabedal de informac¢do de um estudante de Letras e que, muitas vezes, ndo sao
suficientemente desenvolvidos; b) a questao pedagogica, presente nos estagios e em outras
formas de interferéncia pedagogica e c) o préprio projeto politico-pedagogico do Curso, cujas
disciplinas deveriam incidir sobre a formagdo do graduando em sua area de habilitagio e nao
apenas aproximarem-se da area de pesquisa do professor.

Assim, a partitr da compreensao de que o ensino esta articulado a pesquisa e da
necessidade de buscar alternativas para o ensino de literatura, desenvolveu-se um projeto de

ensino voltado as questdes do trabalho com o poema em sala de aula, abordado na sequéncia.

A CONFIGURACAO DO PROJETO DE ENSINO “40 CLICS POETICOS:
LEITURAS E RELEITURAS DA OBRA DE PAULO LEMINSKI”
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A proposta do referido projeto teve como foco uma pesquisa preliminar sobre o tema e a

elaboragdo de encaminhamentos didaticos, que nido foram apenas socializados aos graduandos,
mas dos quais eles fizeram parte como alunos, realizando as atividades. O objetivo do presente
trabalho ¢ expor o projeto de ensino “40 clics poéticos: leituras e releituras da obra de Paulo
Leminski”, desenvolvido a partir da articulagido entre pesquisa e ensino, contribuindo para com a
formacio dos graduandos de Letras.

De acordo com a normatiza¢ao da Universidade Estadual do Oeste do Parana, os

Projetos de Ensino tém, entre outros, os seguintes objetivos:6

1- promover o desenvolvimento de conhecimentos, saberes,
experiéncias, praticas e posturas pedagogicas que contribuam para a
consolidacao da qualidade de ensino de graduagao da Unioeste;

II-  fomentar o processo de construcio de praticas pedagdgicas
inovadoras comprometidas com as exigéncias socio-econdmicas e
politico-culturais da sociedade contemporanea e com as caracteristicas
institucionais da Unioeste.

Pelo exposto nos objetivos, o Projeto de Ensino é uma das formas de contribuir para a
formacao do graduando, incluindo os aportes didaticos que sao tio caros a formagio e ao
trabalho do professor. Entende-se a formacdo durante a graduacio como uma “formagio-
mosaico”’, termo cunhado para designar as multiplas facetas do processo formativo inicial, que
inclui a composicao da grade curricular do Curso, os projetos de ensino, pesquisa e extensao
diversos e também a responsabilidade do préprio graduando pelo seu processo formativo.

O Projeto de Ensino 40 clics poéticos: leituras e releituras da obra de Panlo 1eminski foi realizado
no periodo de junho a setembro de 2014, em forma de mini-cursos, para os graduandos de duas
turmas, 3° e 4° anos, do curso de Letras, da Unioeste, campus de Marechal Candido Rondon,
matriculados, respectivamente, nas disciplinas de Pratica de Ensino em Lingua Portuguesa e
Literatura I e 11.

O projeto justificou-se pela necessidade de formacgao de professores aptos a ensinarem

literatura nas escolas e a formarem alunos leitores. Foram realizados quatro médulos, um a cada

¢ Informacgoes retiradas da Resolugio n°® 322/2005 — CEPE — Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio da
Universidade Estadual do Oeste do Parana.
7'Termo utilizado por Bottega (2014).
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semana, contemplando duas aulas a cada encontro, em que os alunos colaboradores e as

coordenadoras apresentaram e desenvolveram as atividades centradas na proposta do ano de
2014 da Caravana da Poesia Paulo Leminski, destacando os percursos metodolégicos para o
trabalho docente em relagiao ao ensino de poemas.

O objetivo principal da elabora¢io do projeto foi propiciar o contato dos graduandos
com uma abordagem teérico-metodoldgica diferenciada para o ensino da obra poética de Paulo
Leminski, proporcionando, concomitantemente, conhecimentos sobre o funcionamento da
Caravana da Poesia, edigdo de 2014. Desta forma, os graduandos participaram de encontros
vinculados ao projeto, de forma a vislumbrarem contribuicbes sobre encaminhamentos
metodolégicos para o trabalho com poemas em sala de aula, assim como refletir sobre as
questoes apresentadas nos encontros a luz dos pressupostos teodricos desenvolvidos nas
disciplinas de Pratica de Ensino I e II. Nesse sentido, a atividade de ensino partiu da necessidade
de conhecimento de propostas inovadoras de como desenvolver um trabalho critico-reflexivo
com o texto literario na Educagiao Basica, que ¢ uma das necessidades, ainda, latentes para a
formacdo do licenciando em Letras. Para além do uso apenas do livro didatico, existe a
importancia de abordar tematicas que dialoguem com a Literatura, e que propiciem momentos de
leitura-fruicio, em atividades significativas para o aluno, instigando seu olhar, sua leitura,
especialmente de poesias, considerado um género textual marginalizado em sala de aula.

A proposta da Caravana da Poesia dialoga com essa perspectiva, uma vez que, na 3"
edicdo, realizada em 2014, debrugou-se sobre o legado cultural e artistico do poeta
contemporaneo paranaense Paulo Leminski, fomentando atividades de pesquisa e de leitura nas
escolas. A Caravana da Poesia é uma iniciativa da Secretaria de Estado da Educacio do Parana,
que passou por 16 cidades-polo, reunindo professores e outros profissionais das escolas em cada
um dos Nucleos Regionais de Educagao (NRE) do Estado, até chegar aos 32 Nucleos. No
momento da presenca da Caravana no NRE de Toledo, foram apresentados os trabalhos
desenvolvidos nas escolas, vinculados a obra do autor Paulo Leminski. A programagiao do
evento, em 2014, iniciou em abril e se estendeu até outubro, dividida em duas etapas, ofertando
acoes pedagdgicas e culturais, coordenadas por dez caravaneiros responsaveis pelas atividades —
entre eles, as filhas do poeta, Estrela e Autea Leminski. Com o Projeto, os alunos do 3° e 4° anos

do Curso de Letras, além de conhecerem a proposta da Caravana (o que era novidade para eles),
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foram convidados a participar, visitando as exposi¢oes dos trabalhos e conhecendo mais sobre a

obra do autor. Além disso, a vida e obra do poeta Paulo Leminski também havia sido trabalhada
em duas turmas do Colégio Estadual Eron Domingues/Marechal Candido Rondon/PR,
atividade vinculada ao estagio supervisionado no Nivel Médio dos graduandos colaboradores do
projeto. Assim, a experiéncia com alunos adolescentes também pode ser compartilhada durante o
Projeto de Ensino na universidade.

O autor escolhido na edicio de 2014 da Caravana, sendo romancista, compositor e
publicitario, possui uma linguagem muito préxima do publico jovem, seja no Ensino
Fundamental, seja no Ensino Médio, dada sua linguagem poética diversificada em varios estilos e
géneros literarios. Neste sentido, considera-se a obra de Leminski muito adequada ao trabalho
com o texto poético em sala de aula, com alunos adolescentes. Abordar a obra do autor
contribuiu sobremaneira para a formagao dos alunos da graduagiao em Letras, ja que o projeto
desenvolveu aspectos teoéricos da poética leminskiana e encaminhamentos praticos, possiveis de
serem realizados com alunos da Educagao Basica, mais precisamente, Ensino Médio.

Além disso, dentre as atividades que compuseram o Projeto de Ensino aqui apresentado,
esta a relagao entre poesia-imagem com a obra Quarenta clics em Curitiba, por meio de uma releitura
adaptada para 40 clics poéticos de Rondon, gerando uma exposicao de trabalhos dos graduandos. O
trabalho realizado na relacio texto-imagem® oportunizou espaco para o graduando mostrar a
subjetividade de sua leitura, uma possibilidade interessante e motivadora para o trabalho com o
texto literario nas aulas de Lingua Portuguesa, pois envolveu a participagio ativa do aluno/leitot,
por meio do didlogo entre o texto verbal e nao verbal, incitando também a pratica de declamagao
de poesias em aten¢ao aos recursos orais: entonag¢ao, dic¢ao, volume da voz e expressividade.

Diante destas consideracdes, tal experiéncia evidenciou uma dinamica interessante de
abordar a literatura contemporanea com tematicas e estilos atuais, a fim de aproximar tais
conhecimentos ao cotidiano do futuro professor e de sua vivéncia escolar. Indubitavelmente, o
Projeto contribuiu na formagao dos graduandos por proporcionar a eles conhecimentos

especificos sobre a tematica abordada, praticas pedagogicas inovadoras e reflexdo a partir do que

¥ Cada graduando escolheu um poema de Leminski e teve de tirar uma fotografia inédita do local onde reside e que
possuia relacio com o poema escolhido. O trabalho foi configurado em folha A4, constando o poema e a fotografia
e foi apresentado para a turma, constando também uma legenda. Apds a apresentacao, foi confeccionado um mural
com todas as fotos, no hall do caimpus universitario.
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podera ser adaptado a outras situa¢Oes de trabalho pedagdgico com o texto poético. Além disso,

foi uma oportunidade de convivéncia e de contatos entre os alunos do 3° e 4° anos do Curso de
Letras, que possuem experiéncias pedagogicas diferenciadas, proporcionadas pelos estagios
curriculares obrigatérios, uma vez que o 3° ano realiza atividades nas séries finais do Nivel

Fundamental (6° a0 9° anos) e o 4° ano, no Nivel Médio.

O PROJETO “40 CLICS POETICOS: LEITURAS E RELEITURAS DA OBRA DE
PAULO LEMINSKI”: APRESENTACAO REFLEXIVO-CRITICA DE UMA
PROPOSTA DE ENSINO DA POESIA LEMINSKIANA

Em vista da importancia do trabalho com a poesia em sala de aula, o Projeto de Ensino
ora apresentado objetivou instrumentalizar o professor em formagao, para que possa realizar este
trabalho com maior conhecimento sobre as configuracdes de poemas. Neste sentido, sio
importantes, na conducdo das discussoes, reflexdes baseadas nas experiéncias de vida dos alunos
graduandos, aproximando a poesia leminskiana as suas realidades, angustias e anseios. Deste
modo, assevera-se que "ha de se buscar meios de ensinar que levem em conta as sensag¢oes que a
linguagem provoca no aluno" (RIOLFI et al, 2008, p.08).

E pertinente, portanto, a iniciativa em apostar, investir no adolescente, potencializando o
que ele tem de melhor, ao invés de repetir o que todos ja dizem: a adolescéncia é tempo de crise,
aborrecimento e desinteresse pela leitura. Para tanto, a aposta anteriormente expressa, faz-se
necessaria a busca por estratégias que toquem, emocionem o aluno, o seduzam, de forma gradual,
para a literatura e para a leitura. Entendemos que ao ensinar os graduandos de Letras, estamos
contribuindo para a formacao deste futuro professor, que podera utilizar os encaminhamentos
teoricos, as atividades praticas sobre a obra de Paulo Leminski e o material disponibilizado no
Projeto de Ensino como subsidios para o planejamento de aulas de literatura quando estiver
atuando a profissao docente. Dito de outro modo, acredita-se que o trabalho desenvolvido
durante o Projeto servira como material de apoio aos futuros docentes.

Como ja explicitado, este Projeto foi realizado entre os meses de junho e setembro de
2014. Inicialmente, os integrantes prepararam e organizaram um cronograma das atividades a

serem aplicadas em sala de aula com os graduandos do 3° e 4° anos do Curso de Letras,
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matriculados nas disciplinas de Pratica de Ensino em Lingua Portuguesa e Literatura I e 1L E

importante destacar que, para a realizacdo desta etapa, foi efetuada uma revisdo bibliografica
acerca do ensino da literatura e, especificamente, das principais obras leminskianas, bem como
analises de poemas. Neste momento, ficou evidente a articulagdo entre ensino e pesquisa, tao
importante no ato de ensinar, uma vez que ndo se ensina sem dominar o conteido a ser
trabalhado e ¢é possivel domina-lo por meio da pesquisa. Essa articulagio ¢ mais do que
necessaria para se criar o perfil de professor-pesquisador nas escolas, perfil este que Zeichner (1998)
aponta como imprescindivel para que o ambiente escolar se torne efetivamente educativo para
todos.

Finalizado o planejamento do Projeto em questdo, deu-se inicio a sua aplicagao sob o
formato de minicursos. As aulas aconteceram em quatro momentos, um por semana, com a
presenca simultanea dos graduandos do 3° e 4° anos. Faz-se necessario ressaltar que cada
graduando recebeu gratuitamente uma apostila com todo o conteudo e atividades que foram
trabalhados ao longo do Projeto, o que, sem duvidas, facilitou o acompanhamento dos
minicursos e tornou-se um material que facilmente podera ser utilizado como apoio didatico para
aulas de literatura na Educacao Basica.

O primeiro momento foi realizado no dia 4 de agosto de 2014, e iniciou com a declamacio
do poema leminskiano “Bem no fundo”. Em seguida, a partir de um dialogo com a turma,
efetuou-se a analise estrutural e semantica desse poema, atentando para os elementos de
poeticidade, rima, sonoridade, figuras de linguagem, estilo, niveis de significacao do texto, ruptura
das regras gramaticais na escrita e contextualizacao do estilo literario em que se insere.

O trabalho envolvendo a literatura em sala de aula ¢ visto como um verdadeiro desafio para
muitos professores, pois, geralmente, a literatura que adentra a sala de aula ¢ trazida pelos livros
didaticos e, a partir disso, a leitura literaria acaba por ser usada, muitas vezes, para discutir
questdes meramente morais, de comportamento ou mesmo de uma leitura considerada dificil,
sobretudo em se tratando de poemas modernos/contemporaneos. Como ressalta Riolfi et al.,
“Literatura, especialmente no Ensino Fundamental, serve, em geral, para discutir questoes
educacionais, moralizadoras, civilizadoras e pedagogicas” (2008, p. 80). Ou seja, tal alerta serve
para que o professor, no seu trabalho, enfatize a especificidade do texto poético, da linguagem

utilizada e dos temas abordados.
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Conforme recomendam os Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs, nio se pode

[...] tomar os textos literarios como pretexto para o tratamento de questoes
outras (valores morais, topicos gramaticais) que nio aquelas que contribuem
para a formagdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das construcoes

literarias (BRASIL, 1998, p. 27).

Nesse sentido, ¢ preciso um trabalho de leitura, andlise e compreensio do texto literario
(em suma, um trabalho de estudo do texto) para que o contato com a literatura nao fique restrito
a ser pretexto, ou mesmo desestimule o educando, que, frequentemente, nio vé sentido em
atividades com o texto literario. A respeito do assunto, segundo o que propdem as Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana (DCEs), para a disciplina de Lingua Portuguesa, a pratica da
leitura ¢ considerada importante para que o aluno seja capaz de “perceber o sujeito presente nos
textos e, ainda, tomar uma atitude responsiva diante deles. (...) Assim, o professor deve dar
condi¢des para que o aluno atribua sentidos a sua leitura, visando a um sujeito critico e atuante
nas praticas de letramento da sociedade” (PARANA, 2008, p. 71).

Lottermann (2010) questiona o ensino tradicional de literatura que vigorou até a década de
1980, em que as praticas comuns eram limitadas, via de regra, a leituras impostas e avaliadas por
meio de resumos, provas e fichamentos. Ap0s, inverteu-se a situacio para outro extremo, em que
o aluno lé o que quer e nada mais é cobrado. Dessa maneira, novamente, se observa a

necessidade da mediacao do professor:

Como mediador entre leitor e livro, o professor deve ser capaz de trabalhar
com interesses de leitura de seus alunos, amparado por seu substrato tedrico
que lhe dé suporte em questSes sobre a natureza da leitura e do fenémeno
literario, sobre critérios de selecdo de obras literarias, o que lhe forneca
subsidios para analisar a realidade do ensino da literatura ministrado atualmente

(LOTTERMANN, 2010, p. 63).

Uma vez que, para alguns estudiosos, estabelecer os limites do texto literario é uma tarefa
complexa, as DCEs de Lingua Portuguesa (PARANA, 2008, p. 58) propdem que o trabalho com
a literatura em sala de aula busque “formar um leitor capaz de sentir e expressar o que sentiu,

com condi¢bes de reconhecer, nas aulas de literatura, um envolvimento de subjetividades”.
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No entanto, o que se percebe, recorrentemente, ¢ a diminuta presenca de textos literarios

em sala de aula, sendo que a razdo para isso, muitas vezes, esta na complexidade dos seus géneros
e da sua linguagem. Devido a isso, o docente acaba trabalhando pouco com a literatura,
especialmente, com o género poesia. Porém, deixar de apresentar ao aluno possibilidades
complexas de trabalho com a linguagem ¢ negar-lhe os direitos de acesso a informacio, a
possibilidade de aprimoramento da lingua e, principalmente, a possibilidade de vivenciar
experiéncias através da literatura.

Apobs esse primeiro contato com a poesia de Leminski, houve a preocupagio de
contextualizar esse estilo poético contrastando-o com a poesia de estilo classico, por exemplo, os
sonetos. Para tanto, foi declamado e analisado o poema “Soneto de Fidelidade”, de Vinicius de
Moraes, ja que sua estrutura classica se contrapoe a modernista de Paulo Leminski. Na sequéncia,
realizou-se a leitura da biografia reduzida de Paulo Leminski, a exposi¢ao da primeira parte do
video “Meu Parana”, sobre este poeta e sua obra. Para finalizar este encontro, ocorreu o primeiro
momento de leitura-fruicao que foi denominado como “Roda da Poesia”, em que varias caixas,
contendo poemas leminskianos, circularam pela sala de aula, oportunizando um momento de
familiarizagdo dos poemas de Leminski com a turma organizada em pequenos grupos.

Constata-se, desse modo, a relevancia do contato do aluno com uma gama de poesias, a
fim de ampliar o conhecimento dele sobre esse género textual que contempla variados estilos,
que, diferentemente do classico, apresenta a poesia contemporanea em variados formatos, como,
pot exemplo, a poesia livre, chegando a ser minima, caso dos haicais escritos por Paulo Leminski.
Apesar de serem textos curtos, isso nao representa facilidade na leitura (ao contrario),
necessitando a media¢ao do professor na promog¢ao de um determinado “letramento” para a
percepcao das sutilezas presentes nos poemas. Sob esta perspectiva, ndo se trata de somente
oportunizar o contato do aluno com o poema, mas desmistificar a ideia de que ler poema ¢ dificil
e propor atividades diversas de leitura, para que este graduando, quando professor, possa ser
mediador de leituras literarias, especificamente de poesias contemporaneas.

E importante que o docente oferega aos alunos contato com o texto literario e assuma o
papel de mediador entre a leitura e o aluno, a fim de garantir que o estudante tenha acesso ao que
lhe é de direito. “Trata-se, prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor ainda, de ‘letrar’

literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito” (BRASIL, 2000, p. 54,
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grifos dos autores). Para tanto, Geraldi (1997) d4 importantes contribui¢Ges para o ensino de

leitura, posicionando-se favoravelmente a chamada leitura-fruicao, em que o aluno vai ao texto
sem perguntas previamente formuladas (e até poderia se dizer respondidas previamente), mas
vivenciando momentos despojados, de gratuidade da “convivéncia” com o texto, de estar com o
outro, e com ele se constituir, dialogar e realizar um exercicio de leitura.

Em consonancia com essa abordagem, Rezende (2013) evidencia que

Talvez um dos maiores problemas da leitura literaria na escola nio se encontre
na resisténcia dos alunos a leitura, mas na falta de espago tempo na escola para
esse conteddo que insere fruicdo, reflexdo e elaboragio, ou seja, uma
perspectiva de formagao prevista no curriculo, nao cabivel no ritmo da cultura
escolar, contemporaneamente aparentada ao ritmo veloz da cultura de massa

(REZENDE, 2013, p. 111).

A leitura de textos literarios, portanto, também ¢é fundamental neste processo de
constru¢ao do sujeito, pois, entre outros aspectos, utiliza e apela para a sua sensibilidade, para o
“humano” que ha no sujeito. O potencial transformador e humanizador da literatura sobre o
homem e a sociedade também ¢ afirmado por Candido (1972 agpud PARANA, 2008), que atribui a
literatura a func¢ao psicoldgica de permitir reflexao, identificagdo e catarse, a func¢ao formadora do
sujeito e a fungao social de representacio humana e da sociedade.

Durante as atividades do projeto, optou-se por explicar e contextualizar a poesia de
Leminski como uma poesia Modernista para que os graduandos percebessem como o texto
literario esta imbricado ao momento histérico-social da época em que foi escrito, como também
esta relacionado com o estilo de vida do proprio autor. Nesta perspectiva, procurou-se
exemplificar que o texto literario ndo ¢ tio somente carregado de sentindo em si, mas
caracteristicas do autor e do periodo historico-social complementam o sentido da obra literaria,
20 mesmo tempo em que a propria obra é reveladora dessas caracteristicas. Acredita-se que
petrceber e conseguir elucidar isso aos alunos ¢ proporcionar um momento efetivo de reflexao
que pode conduzi-los a concluir como o texto literario é rico de sentido e faz sentido para os
leitores.

No dia 11 de agosto de 2014, ocorreu o segundo momento do Projeto. Depois da revisao
da aula anterior, realizou-se a leitura do texto “Paulo Leminski: a poesia paranaense e a poesia

leminskiana”, que contextualiza a poesia de Leminski no estado do Parana, como também, define
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e exemplifica as caracteristicas de seus principais estilos poéticos, a saber, poesia concreta, poesia

marginal e haical. Foi realizado um momento de leitura estudo do texto (GERALDI, 1997), que
consistiu em atividades de interpretacio do poema leminskiano “Nada tdo comum”. Ainda neste
dia, foi apresentada aos graduandos a obra 40 Clics de Curitiba de poemas de Paulo Leminski com
as respectivas fotografias, tiradas por Jack Pires, representando o espaco urbano de Curitiba. Para
tanto, utilizou-se, como recurso didatico, o multimidia a fim de que os graduandos pudessem ver
a relacio entre fotos e poemas.

Especificamente sobre o terceiro momento do Projeto, ocorrido no dia 18 de agosto de
2014, foi encaminhada a atividade 40 dlics poéticos de Marechal Cindido Rondon, em que os
graduandos deveriam escolher um poema do autor estudado e fotografarem algo que objetiva ou
subjetivamente representasse o poema; esta atividade buscou instigar reflexdo acerca da relagdao
poema-foto, proposta na obra original de Leminski e Pires. Apds a explica¢ao da atividade,
realizou-se mais uma “Roda da Poesia”, em que os graduandos leram em voz alta um poema de
sua escolha e puderam compartilhar suas impressdes a respeito do mesmo, exercitando,
novamente, a interpretacao de poemas e a relagiao entre a poesia e o seu gosto pessoal.

Ao se ater as problematicas que envolvem o ensino de literatura, Zanchet (1998) afirmou
ha certo tempo — mas a assertiva ainda ¢ atual —, que o docente, na maioria das vezes, tenta
impingir aos seus alunos um alimento (conhecimento) que ele préprio desconhece, uma vez que
esse conhecimento implica saber e sabor. Afirmagdes como “a literatura enriquece, auxilia no
dominio da lingua, amplia o vocabulario” sao vagas e niao fazem sentido para o aluno. Para
exemplificar, a autora faz uma analogia entre a leitura e a degustagao da carne que, embora seja
rica em proteinas, nao possui sabor sem o tempero, ou seja, de nada adianta dizer aos alunos:
“Leiam, porque ler ¢ bom”. Se fosse assim, nio teria necessidade de haver o papel do professor

mediador. E dele que parte a proposta de oferecer, mostrar aos alunos que

Literatura ndo ¢ chocolate. Se o fosse, a escola em geral ndo teria fungio. B
arte, é conhecimento, ¢ disciplina, é sensibilidade. Mas, quem disse que tais
elementos nio se apreendem? O prazer advém da descoberta do conhecer, do
sabor do saber. Quem sabe disso, pode levar seus alunos a descoberta dessa
arte, desse conhecimento. O carater de prazer gratuito, tipico da literatura
trivial, ndo carece de mestre. A literatura deve auxiliar o aluno a ler o mundo,
caso contrario, vazia de func¢ao, perder-se-a no rol dos manuais (ZANCHET,

1998, p.55).
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Esta é uma das principais razoes que fundamenta a proposi¢ao da atividade: desenvolver

conhecimentos tedrico-praticos sobre a leitura da obra de Paulo Leminski, a0 mesmo tempo em
que ha a aposta na importancia da figura do professor mediador. Para que os graduandos
realizem propostas de mediagdo de leituras com os seus alunos no futuro, necessitam ter no
presente, na universidade, atividades em que seus professores também sejam mediadores, ou seja,
que pratiquem a medi¢do em que acreditam e propagam. Sob esta abordagem, buscou-se
proporcionar ao aluno (universitario e docente mais tarde) adentrar ao mundo da literatura,
descobrir a si mesmo e encontrar saber e sabor na leitura das poesias escritas pelo autor
paranaense.

No ultimo dia do Projeto, 25 de agosto de 2014, cada graduando pode expor a relagao
poema-foto que produziu. Na oportunidade, eles tiveram que declamar o poema e explicar o
motivo da relagio do poema com a imagem que escolheram. Além disso, o trabalho poema-foto
deveria estar acompanhado por uma legenda explicativa. Foi possivel perceber o envolvimento
dos alunos e a criatividade deles em escolher um poema que tivesse relagao com a sua experiéncia
de vida. Esta atividade, que finalizou o Projeto, apresentou-se bastante pertinente, pois, neste
momento, os graduandos foram estimulados a compreender a subjetividade do poema e
estabelecer relagdo com uma imagem, em que a propria relagio é subjetiva, é propria do leitor
sobre o texto literario. Sendo assim, os graduandos foram provocados a fazerem o texto literario
apresentar um sentido para eles, de acordo com suas experiéncias de vida, afastando-os da ideia
de que a literatura é algo “de outro mundo”. Essa provocagao foi realizada com intuito de
exemplificar como eles, futuros docentes, podem aproximar seus alunos do texto literario. Por
fim, ¢ importante enfatizar ainda que o material produzido pelos graduandos foi exposto no
mural intitulado 40 cdlies poéticos de Marechal Cindido Rondon, na prépria universidade, Unioeste —
campus Marechal Candido Rondon.

Ao final, os graduandos elaboraram uma avaliagdo descritiva do projeto, expondo as

contribui¢des e limitagdes do que foi realizado e sugestoes para futuras atividades

CONSIDERACOES FINAIS
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Retomando o objetivo principal do Projeto de Ensino — que foi oferecer propostas tedrico-

metodolégicas de ensino de literatura a partir da poesia contemporinea de Paulo Leminski — e
partindo da avaliagdo reflexiva-analitica que os alunos fizeram do Projeto e do fato de eles terem
participado e demonstrado interesse durante a realizacao de todas as atividades, pode-se afirmar
que o trabalho desenvolvido constituiu uma etapa de grande importancia e aproveitamento aos
graduandos, que tiveram momentos de estudo e compartilhamento de estratégias didaticas
eficientes para o ensino de literatura.

De modo geral, o Projeto contribuiu diretamente para a formacdo de qualidade dos
discentes envolvidos, sendo que alguns deles, na condi¢ao de alunos do 4° ano, estavam, a época,
desenvolvendo o estigio curricular obrigatério, e puderam se apropriar do conteido das aulas de
maneira pratica (adaptando-o aos seus estagios), além de refletirem sobre a realidade e os desafios
da pratica pedagogica, como os de ensinar literatura nas escolas e formar leitores. O material e os
conteudos trabalhados durante o Projeto também foram incorporados as praticas pedagogicas de
académicos que ja atuavam na rede de ensino na ocasidao. Uma dessas adaptagdes resultou na
exposicao 40 clics em Palotina, na Mostra de Leitura do Grupo Permanente de Incentivo a Leitura
(GPIL), de Palotina/PR.

O desenvolvimento do Projeto teve, portanto, interferéncia positiva na formacio dos
licenciados do curso de Letras, dado o contato que tiveram com uma proposta diferenciada de
ensino de literatura, promovendo a articulagdio entre as teorias estudadas nas disciplinas
envolvidas com a referida proposta de ensino, o que possibilitou, por conseguinte, a reflexdo e
analise sobre como desenvolver um trabalho instigante e motivador com o género poesia nas
escolas. Além disso, o Projeto propiciou a convivéncia saudavel de estudos, preparagao
pedagdgica e andlises literarias entre os coordenadores e colaboradores do Projeto, motivando-os
a pensarem em novos e diferentes projetos futuros. Pode-se afirmar que os objetivos propostos
pela instituicao para os Projetos de Ensino foram consoantes com o que foi desenvolvido. Os
pressupostos para o ensino de literatura na escola também foram levados em conta nas atividades
praticas.

Os académicos colaboradores do Projeto tiveram a oportunidade de participarem da
elaboracao e aplica¢ao de um Projeto de Ensino, atuando em todas as etapas. Destaca-se como

possivel momento de maior dificuldade enfrentada pelos mesmos, a aplicacio do Projeto nos
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momentos das oficinas semanais, uma vez que dialogavam, na situagao de professores, com seus

colegas de curso. Esta dificuldade foi superada no decorrer do processo de aplicagdao das oficinas.

Silva (2009, p.23) assegura que “Professor, sujeito que I¢, e leitura, conduta profissional, sio
termos indicotomizaveis — um n6 que nao se pode nem se deve desatar”. Desta forma, buscou-se
efetivar a produc¢do e o desenvolvimento de praticas de leituras literarias com futuros docentes
como meio de atar e fortificar o né entre o sujeito-professor e a leitura, encarando o primeiro
como agente protagonista do desenvolvimento da segunda. Tal articulagao permite a fusio entre

pesquisa e ensino.
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