ANALISANDO OS ASPECTOS EMERGENTES E AS PERCEPCOES DOS ALUNOS
SOBRE UMA PRODUCAO DE ESCRITA EM PARES:
UMA EXPERIENCIA EM UMA SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA

ANALYZING EMERGING ASPECTS AND STUDENTS' PERCEPTIONS OF A
WRITTEN PRODUCTION IN PAIRS: AN EXPERIENCE IN AN ENGLISH
LANGUAGE CLASSROOM

Laryssa Paulino de Queiroz Sousa'

RESUMO: O estudo em questio é norteado pela perspectiva sociocultural e interacionista da
linguagem, com enfoque nos conceitos de zona de desenvolvimento proximal (AHMED, 1994;
ALJAAFREH; LANTOLF, 1994; DONATO, 2000; DUNN; LANTOLF; APPEL, 1994,
VYGOTSKY, 1998), scaffolding (DONATO, 2000; FIGUEREDO, 2006; WOOD; BRUNER,;
ROSS, 1976) e aprendizagem colaborativa (FIGUEIREDO, 2003, 2006; OXFORD, 1997), a
partir de uma investigacdo realizada em uma sala de aula de ensino e aprendizagem de lingua
inglesa, em um centro de idiomas em Goiania. Nesse contexto, foi proposto aos alunos que,
trabalhando em pares, desenvolvessem uma historia a partir de figuras e que a escrevessem
juntos. Assim, o estudo buscou analisar os principais aspectos emergentes provenientes das
interagoes entre os alunos participantes e suas percepgoes em relagio a uma atividade de escrita
em pares. A investigacio enquadra-se no ambito da pesquisa qualitativa, como um estudo de
caso, no qual foram usados como instrumentos: um questionario inicial, gravagdes em 4udio das
interagoes entre os aprendizes e uma entrevista final individual sobre a experiéncia. Em sintese,
destacaram-se nos dados a colaboracio e co-construcio do conhecimento, o uso de recursos
metalinguisticos, a fala privada, a regulagio pelo outro, a autorregulacao, a imitacido ¢ a
negocia¢ao.

PALAVRAS-CHAVE: Sociointeracionismo; aprendizagem colaborativa; produ¢ao de escrita em
pares.

ABSTRACT: The study at issue is guided by the sociocultural and interactionist perspective of
language, focusing on the concepts of zone of proximal development (AHMED, 1994;
ALJAAFREH; LANTOLF, 1994; DONATO, 2000, DUNN; LANTOLF; APPEL, 1994;
VYGOTSKY, 1998), scaffolding (DONATO, 2000, FIGUEREDO, 2006; WOOD; BRUNER;
ROSS, 1976) and collaborative learning (FIGUEIREDO, 2003, 2006; OXFORD, 1997), from an
investigation carried out in an English language teaching and learning classroom, at a language
center in Goiania. In this context, it was asked the students, by working in pairs, to develop a
story based on pictures and to write it together. Thus, the study sought to analyze the main
aspects that emerged from the interactions among the participating students and their
perceptions regarding a writing activity in pairs. The investigation falls within the scope of
qualitative research, as a case study, in which an initial questionnaire, audio recordings of the
interactions between the pairs and an individual final interview about the experience were used as
instruments. In summary, the data that stood out were collaboration and co-construction of
knowledge, the use of metalinguistic resources, private speech, the regulation by the other, self-
regulation, imitation and negotiation.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A linguagem, como instrumento psicoldgico interpessoal e intrapessoal, de acordo com
Vygotsky (1978, citado por LANTOLF; APPEL, 1994, p. 9), esta intrinsecamente sujeita a
condig¢oes historicas, culturais e sociais. Para o autor, as atividades mentais e socioculturais “estao

ligadas em uma relagio dependente, simbolicamente mediada™

. Na mesma perspectiva, Ahmed
(1994) ressalta que é no contexto sociocultural onde as relagdes interpessoais sao construidas.
Assim, a lingua é usada tanto como meio de comunicagdo quanto como ferramenta cognitiva,
que possibilita a aprendizagem por meio do dialogo colaborativo (AHMED, 1994; SWAIN;
LAPKIN, 1998), que se caracteriza como um “processo de aprendizagem mutua” (HELM, 2013,
p- 33). Além disso, Tsui (1995, citado por FIGUEIREDO, 2003, p. 129) pontua que ¢ importante
lembrar que a lingua é “tanto o objeto de conhecimento quanto o meio para a aprendizagem”.

Assim sendo, norteiam este estudo a perspectiva da teoria sociocultural, o conceito de
zona de desenvolvimento proximal (AHMED, 1994; ALJAAFREH; LANTOLF, 1994;
ANTON, 1999; ANTON; DICAMILLA, 1999; BANKS-LEITE, 2000; DONATO, 2000;
DUNN; LANTOLF, 1998; LANTOLF; APPEL, 1994; VYGOTSKY, 1998) e¢ o conceito de
scaffolding (DONATO, 2000; FIGUEREDO, 2006; LEE, 2004; SWAIN; LAPKIN, 1998;
WERTSCH, 1979; WOOD; BRUNER; ROSS, 1976). Considerando tais conceitos, serdo
expostas a colaborag¢do e a co-construcdo do conhecimento, aspectos emergentes das interagoes
ocorridas no contexto de aprendizagem colaborativa no qual a investigacao foi realizada.

O wuso de recursos metalinguisticos, a fala privada, a regulacio pelo outro, a
autorregulacio, a imitacio e a negociacio (ALJAAFREH; LANTOLF, 1994; ANTON, 1999;
ANTON; DICAMILLA, 1999; CANDIDO JUNIOR, 2006; DONATO, 2000; MCCAFFERTY,
1994; SWAIN; LAPKIN, 1998) foram alguns dos principais aspectos que emergiram dos dados
gerados a partir da atividade de escrita em pares realizada para este estudo’. Sendo assim, a
aprendizagem colaborativa (FIGUEIREDO, 2003, 2006; FIGUEIREDO; SILVA, 2014
OXFORD, 1997; TORRES; IRALA, 2014; WOBETO, 2012) assume uma relevancia central na
investigacao.

O objetivo geral do estudo é fornecer material empirico para a discussao de aspectos

concernentes a aprendizagem colaborativa, especificamente a escrita colaborativa em pares.

2 Todas as traducoes neste trabalho sio de minha autoria.

3 Por constituitem-se em desdobramentos da atividade proposta, os aspectos emergentes mencionados serdo
explicados em detalhe na andlise de dados. Na fundamentagéo tedrica, serdo apresentados apenas os conceitos da
teotia sociointeractionista, da zona de desenvolvimento proximal, de seaffolding e da aprendizagem colaborativa, pois
estes foram os aspectos gerais norteadores do estudo.
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Como objetivos especificos, a investigagdo procura analisar os principais aspectos emergentes

provenientes das interagdes entre os alunos e suas percepgoes em relagiao a atividade de escrita
em pares. Desse modo, o estudo procurou responder as seguintes perguntas: a) quais 0s aspectos
emergentes das interagoes entre os alunos?; e b) quais as percepg¢oes dos aprendizes em relacdo a
atividade de escrita em pares?

A investigacio desenvolvida caractetiza-se como um estudo de caso (LUDKE; ANDRE,
1986; TELLES, 2002), pois focaliza um unico evento, procurando sistematizar informagoes
detalhadas sobre ele, inserindo-se dentro do ambito da pesquisa qualitativa, buscando atribuir
significados a partir dos dados gerados (DENZIN; LINCOLN, 2003; MELLO; REES, 2011).

O presente artigo esta divido em cinco partes. Primeiramente, sio apresentadas algumas
consideragdes iniciais sobre a investigacao. Na sequéncia, os aspectos tedricos que embasam o
estudo proposto sio exibidos. Em seguida, sdo expostas a metodologia e o estudo.

Sequencialmente, os dados sio analisados.* Por fim, sio apresentadas as consideracdes finais.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Banks-Leite (2000) destaca a importancia da interagao social, no plano intersubjetivo, para
Vygotsky, pois é neste plano que as trocas entre os individuos e entre os individuos e o meio
ocorrem. Sendo assim, o meio participa ativamente da formagao dos individuos, possibilitando
que “o crescimento cognitivo ocorra” (LANTOLF; APPEL, 1994, p. 5), tendo um papel
formador. Segundo Figueiredo (2000), a interagao medeia o desenvolvimento cognitivo. Vygotsky
(1998) atribufa um papel primordial a dimensao e as interagdes socio-histéricas nas quais os
individuos estio inseridos. Sendo o ser humano essencialmente um ser social, “‘seu
desenvolvimento dar-se-4 em fungdo de caracteristicas do meio social [do qual participa]”
(BANKS-LEITE, 2000). Para Donato (2000), os planos individual e social da atividade
psicolégica humana estao interligados e devem ser percebidos de tal modo.

Vygotsky (1998) discorre sobre o nivel de desenvolvimento real, relacionando-o aos
processos ja completados no individuo, o que ele consegue fazer sem a ajuda de uma outra

pessoa. Dai o autor discute o conceito da zona de desenvolvimento proximal, denominada por

ele como

4 B relevante salientar que, embora cinco pares de alunos tenham participado do estudo realizado, nem todos os
alunos terdo seus discursos considerados neste artigo, como poderd ser percebido, devido a extensio dos dados
gerados e, consequente, analise e discussio. Sendo assim, foram selecionados os dados mais expressivos, ou seja, que
melhor representam as experiéncias do grupo.

Revista Travessias|Pagina 333



a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nfvel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solu¢dao de problemas [com o auxilio de uma
outra pessoa (p. 112).

Sendo assim, o estudo proposto tem como base o conceito de zona de desenvolvimento
proximal, considerando que os alunos, trabalhando colaborativamente em pares, podem auxiliar
uns aos outros em muitos aspectos que podem colaborar com a sua aprendizagem e o seu
desenvolvimento (SWAIN; WATANABE, 2013). Donato (2000, p. 46) ressalta que isso ¢é
possivel na medida em que “a estrutura e a fungao da lingua sejam desenvolvidas para usa-la
socialmente”. Newman e Holzman (1993, citados por DUNN; LANTOLF, 1998, p. 420)
ressaltam que a zona de desenvolvimento proximal deve ser percebida como “uma unidade
dialética de aprendizagem e desenvolvimento, ou mais propriamente, aprendizagem que conduz
ao desenvolvimento”. Segundo Aljaafreh e Lantolf (1994) e Oliveira (2000), baseando-se nas
postulagdoes de Vygotsky, a aprendizagem movimenta o desenvolvimento, de modo que tal
processo deve ser observado de maneira prospectiva, considerando-se nao somente o
desenvolvimento real, mas, principalmente, o desenvolvimento potencial.

Desse modo, concebendo-se o desenvolvimento como processo de maturagao, logo a
aprendizagem ¢ compreendida como o despertar de processos internos do desenvolvimento
(DUNN; LANTOLF, 1998). Oliveira (2000) salienta que, para Vygotsky, mais importante do que
o produto é o processo pelo qual o individuo passa, perspectiva que dialoga diretamente com a
aprendizagem colaborativa (FIGUEIREDO, 2006; FIGUEIREDO; SILVA, 2014; TORRES;
IRALA, 2014; WOBETO, 2012). A autora, assim como Ahmed (1994) e McCafferty (1994),
ressalta a importancia do Outro com o qual o individuo estabelece interagdes, pois 0 meio, assim
como o que ¢é produzido conjuntamente nas interagoes, pode resultar na aprendizagem, ou seja,
0s processos interpsicolégicos serdo eventualmente internalizados, acarretando os processos
intrapscicolégicos.

Segundo Dunn e Lantolf (1998) e Oliveira (2000), nao é possivel que o desenvolvimento
ocorra sem que haja situagdes nas quais a aprendizagem possa provoca-lo. Dessa maneira, a
interagdo em pares, o contato com o Outro, pode possibilitar tal ocorréncia. O seaffolding, as
denominadas “estruturas de apoio” (FIGUEIREDO, 20003, p. 127), se apresenta como o auxilio
mutuo entre os participantes, demonstrando como as interagdes entre os pares podem ser
valiosas (BRAMMERTS, 1996; DONATO, 2000; SILVA, 1999; SWAIN; WATANABE, 2013;
TORRES; IRALA, 2014). Nas palavras de Lantolf e Appel (1994, p. 27), “aprendizes de uma

Revista Travessias|Pagina 334



lingua estrangeira [podem auxiliar uns aos outros] [...] através de interagoes colaborativas em um

ambiente de aprendizagem de sala de aula”.

Wood, Bruner e Ross (19706) caracterizam o seaffolding como um processo de auxilio de um
individuo ao outro, no qual sem a ajuda de uma outra pessoa, o aprendiz ndo conseguiria resolver
determinada questao. De acordo com Aljaafreh e Lantolf (1994), Antén e Dicamilla (1999) e
Figueiredo (2003), o scaffolding ocorre na zona de desenvolvimento proximal, na qual os pares
procuram, de forma dialbgica, ajudar uns aos outros. Wertsch (1979) afirma que o scaffolding é
desenvolvido na interagdo interpessoal, na qual, dialogicamente, os individuos se engajam para
promover a co-constru¢ao do conhecimento. Donato (1994, citado por SWAIN; LAPKIN, 1998,
p. 322), dentro da mesma perspectiva, complementa que o scaffolding caracteriza-se como uma
situagdo de interagao social, na qual um participante que saiba mais sobre um determinado
aspecto possa criar, por meio da fala, condigdes que auxiliem o outro aprendiz a ampliar seus
conhecimentos.

Nas palavras de Figueiredo (2006, p. 12), a aprendizagem colaborativa diz respeito a
“situagoes educacionais em que duas ou mais pessoas aprendem ou tentam aprender algo juntas”.
Antéon (1999), Figueiredo (2006) e Figueiredo e Silva (2014) pontuam que na aprendizagem
colaborativa um aprendiz nio detém mais conhecimentos do que o outro em todos os aspectos,
ou seja, ambos os alunos podem contribuir uns com os outros em determinados momentos de
suas interagoes, aprendendo conjuntamente. Sendo assim, de acordo com Oxford (1997),
Figueiredo (20006), Candido Junior (2006), Swain e Watanabe (2013), a construgdo e a co-
construcao do conhecimento e da propria aprendizagem sao caracteristicas desse processo. Além
disso, os autores ressaltam que os alunos sao autobnomos para decidirem seus papéis dentro dos
contextos de suas interagoes, podendo organizar-se para estabelecer como devem proceder, da
forma que melhor determinarem. Nas palavras de Swain e Lapkin (1998), Figueiredo (2000),
Lima (2011) e Swain e Watanabe (2013), o que acontece no dialogo colaborativo é aprendizagem.

Na secdo seguinte, sao expostos o contexto de pesquisa e suas particularidades, os sujeitos

pesquisados e a metodologia utilizada para a geracao de dados.

O ESTUDO

Levando-se em conta que a aprendizagem acontece na interagao (SILVA, 1999), no
dialogo colaborativo (FIGUEREDO, 2006; SWAIN; LAPKIN 1998; SWAIN; WATANABE,
2013), tornando-se uma interacdo colaborativa (ANTON; DICAMILLA, 1999), a investigacao

apresentada configura-se como um estudo de caso, enfocando um determinado evento, uma
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determinada experiéncia, um Gnico caso (LUDKE; ANDRE, 1986; TELLES, 2002), inserindo-se

dentro do ambito da pesquisa qualitativa, de carater naturalistico, buscando atribuir significados a
partir dos dados gerados (DENZIN; LINCOLN, 2003; MELLO; REES, 2011) .

A escola onde a investigacao foi realizada é um centro de idiomas de Goiania. A pesquisa
foi feita com uma turma de dez alunos iniciantes, no dia 20/06/2015, tendo a duracio de trés
horas. Considerando que o estudo se propoOs a investigar os principais aspectos emergentes
provenientes das interagoes entre os alunos e suas percepcoes em relagdao a atividade de escrita
em pares, os instrumentos utilizados para a geracao de dados foram: a) um questionario inicial,
objetivando a obten¢ao de informagdes gerais dos aprendizes (nome, pseudonimo, escolhido por
eles, idade e sexo) (MELLO; REES, 2011; MOREIRA; CALEFFE, 2008), assim como o registro
de suas percepgodes sobre o trabalho colaborativo em pares, mais precisamente a produgiao
escrita, antes da expetiéncia (APENDICE A); b) gravacdes em audio das interacdes entre eles
durante a realizacdo da atividade; e ¢) entrevistas individuais (BELL, 2008; GODOY, 2000;
MOREIRA; CALEFFE, 2008), apos a realizagio da atividade proposta para registrar as
percepedes dos alunos (APENDICE B). Abaixo seguem os dados obtidos por meio do

questionario sobre o grupo participante:

Quadro 1: Participantes do estudo

Pseudonimo | Sexo | Idade | Pares
Alice F 14 Alice e
Gina F 14 Gina

Cecilia F 14 Cecilia e
Paulo M 30 Paulo
Maju F 17 Maju e
Carolina F 26 Carolina
Yara F 19 Yara e
Jodo M 23 Joao
Lilian F 20 Lilian e
Samanta F 28 Samanta

A atividade proposta em sala foi a realizacado de uma producio escrita em pares, em uma
aula. Essa atividade teve a duragdo de trinta a sessenta minutos entre os pares. Assim, apos
responderem individualmente ao questionario, eles se reuniram e a pesquisadora entregou vinte
figuras da rotina diaria de um personagem (Anexo A) para cada par. Sua tarefa consistia em
organizar as figuras, como considerassem melhor e, a partir disso, criar uma histéria e escrevé-la

juntos. Os pares foram escolhidos aleatoriamente, em um sorteio. Além das orientagdes ja
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mencionadas, a professora-pesquisadora niao forneceu mais instrucées. Todas as intera¢oes que

ocorreram entre os pares durante a atividade foram gravadas em audio pela pesquisadora, para
posterior analise.

Sequencialmente, apds concluirem a atividade, os alunos foram entrevistados
individualmente pela pesquisadora. Posteriormente, foram feitas as transcricoes’ dos materiais
gerados.

Anteriormente a gera¢ao dos dados, toda a documentacido necessaria foi assinada pelos
participantes (termo de consentimento livre e esclarecido pelos participantes maiores de 18 anos
e responsaveis pelos menores de 18 anos e termo de assentimento livre e esclarecido pelos
menores de 18 anos), assim como o termo de anuéncia pela instituicdo. Como no estudo
nenhuma informagao que possa identificar o centro de idiomas, assim como os participantes da

pesquisa, ¢ exposta, ndo ha risco algum concernente a identificagdo dos envolvidos.

ANALISE DE DADOS

Dos dez alunos que tesponderam ao questionirio®, aplicado antes da realizagio da
atividade, oito afirmaram que gostam de fazer produgdes escritas e dois afirmaram que nao. Além
disso, duas alunas alegaram que ja tiveram a oportunidade de trabalhar colaborativamente com a
escrita de textos, relatando que suas experiéncias foram positivas. Sobre suas expectativas em
relagao a atividades de escrita em pares, nove alunos afirmaram que acreditam que a atividade
seria interessante e uma aluna afirmou que acredita trabalhar melhor sozinha.

O artigo se propoe a enfocar diversos temas relevantes que emergiram dos discursos dos
alunos participantes: o processo de seaffolding, os recursos metalinguisticos, a fala privada, o
processo de negociagao, colaboragio e (co-)constru¢ao do conhecimento, a regulagio pelo outro,
a autorregulacao, a imitacao, provenientes das interacdes; as percepcoes dos aprendizes sobre as
corregoes feitas pelos colegas e sobre o uso da lingua durante as interagoes, provenientes das

entrevistas.

AS INTERACOES: ALGUNS ASPECTOS EMERGENTES

5> A variedade linguistica utilizada para as transcri¢des das falas em portugués, provenientes das entrevistas dos alunos
participantes do estudo, serd uma variedade aproximada da norma padrio escrita, pois se trata de entrevistas feitas
informalmente com os alunos, ap6s a realizacio da atividade proposta. Esta escolha se justifica devido ao fato de o
enfoque da analise ser os discursos produzidos pelos participantes. Ja as interacGes entre os pares,
predominantemente em inglés, serdo transcritas verbatim, levando em conta o fato de que sdo aprendizes iniciantes da
lingua.

¢ Devido a delimitacio do tamanho do artigo, ndo serdo expostas as respostas dos alunos do questiondrio. Seus
discursos sio apenas considerados, levando em conta suas expetiéncias prévias com produgdes escritas e expectativas
em relago a esse tipo de atividade realizada em pates, revelando o perfil do grupo pesquisado.
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Nos exemplos que seguem, é possivel perceber o uso de recursos metalinguisticos pelos

alunos, como seaffolding, ou seja, estruturas de apoio (CANDIDO ]UNIOR, 2000;

FIGUEIREDO, 2003), que interfere significativamente na constru¢iao do texto e interagdo entre
eles (SILVA, 1999; WERTSCH, 1979).

Excerto 1

(1) Gina: Uhum. Bob went to bed with your, your wife? Esposa, wife?

(2) Alice: Yes. No, her, his.

(3) Gina: Your.

(4) Alice: No, your no. “Your” is wrong. Como ¢ que ¢ dele, mesmor His!

Excerto 2

(1) Paulo: Alarm clock. .. very fast, because your wife...

(2) Cecilia: HIS wife.

(3) Paulo: Yes. Eu tenho mania de falar “your” quando eu estou falando “nio de vocé”, entendeu?
(4) Cecilia: Aham, dele.

(5) Paulo: Porque eu confundo pra caramba.

(6) Cecilia: Because his wife...

(7) Paulo: Is very angry in the morning.

Excerto 3
(1) Yara: He uses the microwave of...
(2) Jodo: ...to warm...
(3) Yara: ...for your lunch.
(4) Jodo: His lunch.
(5) Yara: His lunch.
(Fonte: Interagdes entre os pates, 20/06/2015)

Além do auxilio na constru¢ao do texto das alunas, Alice, Cecilia e Jodo apresentam o
pronome possessivo correto a Gina, Paulo e Yara, respectivamente, fazendo-os repensar seu uso,
ou seja, este ¢ um exemplo no qual, segundo Swain e Lapkin (1998, p. 326), os alunos “falam
sobre a lingua que estdao produzindo, questionam o uso de sua lingua, [...] corrigem a si mesmos
ou aos outros”. A metalinguagem auxilia os alunos na aprendizagem da lingua, pois ao
observarem sua produgao linguistica, a0 se monitorarem e refletirem sobre o seu uso e a forma
como a manipulam, no didlogo colaborativo, a aprendizagem esta acontecendo (CANDIDO
JUNIOR, 2006; FIGUEIREDO, 2003, 2006; LIMA, 2011; SWAIN; LAPKIN, 1998; SWAIN;
WATANABE, 2013; TORRES; IRALA 2014).

As estruturas aqui apresentadas em relagao aos pronomes possessivos, a partir das falas
dos alunos, sdo o que Vygotsky (1998, p. 113) denomina como estruturas que estio “em processo
de maturagao”, isto é, presentes no individuo, mas que ainda nao foram consolidadas. Como no

caso de Paulo, no excerto 2, linha 3, exposto em seu discurso, o processo de internalizagao das
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estruturas de pronomes possessivos da lingua inglesa ja esta presente no individuo. Entretanto,

sua internalizacdo ainda nao ocorreu. Desse modo, Cecilia colabora, nas linhas 2, 4 e 0,
interferindo na zona de desenvolvimento proximal de Paulo, provocando avangos que nao
ocorreriam naquele determinado momento, sem a ajuda da colega (ANTON, 1999; OLIVEIRA,
2000). Em outras palavras, como Aljaafreh e Lantolf (1994) salientam, Cecilia contribuiu para
reforcar conhecimentos com os quais Paulo ja havia tido contato, mas que ainda ndao haviam sido
internalizados.

Na linha 4, do excerto 1, Alice exterioriza seu pensamento, pois a pergunta feita por Alice
nao foi dirigida a Gina, mas, sim, a ela mesma, proveniente de um momento de dificuldade que,
pot sua vez, foi exteriorizado pela aluna para auxilid-la no desenvolvimento da atividade, ou seja,
ha a presenca da fala privada, que se caracteriza como “uma tentativa verbal para obter
autorregulacao durante a resolugdo de problemas” (SMITH, 1996, citado por DONATO, 2000,
p- 31). Desse modo, processos cognitivos, tais como a fala privada, podem ser percebidos nas
interagoes entre os individuos, ao se depararem com situagoes que necessitem da resolucdo de
alguma questio complexa para os envolvidos (ALJAAFREH; LANTOLF, 1994
MCCAFFERTY, 1994; SWAIN; LAPKIN, 1998).

Na interagdo entre Yara e Jodo, no excerto 3, ele apresenta o pronome possessivo que
considera correto. Assim, Yara, visivelmente, concordando com Joao, repete a fala do colega.
Este foi um tragco comum durante toda a interagdo entre eles. Segundo Vygotsky (1998), a
imitacdo ¢ algo essencial na interacdo entre os seres humanos, pois possibilita que apds a
acumulacdo de tais agdes, os individuos possam cristalizar as informagoes compartilhadas,
podendo alterar estruturas internas de suas operagoes intelectuais. O autor ressalta que a
imitacdo, apés promover a internalizagdo de estruturas cognitivas, possibilita aos aprendizes ir
além de suas capacidades precedentes. O que estava no nivel de desenvolvimento potencial do
individuo passa a estar presente em seu nivel de desenvolvimento real, na medida em que novas
estruturas sao internalizadas e, consequentemente, aprendidas. Segundo Piatelli-Palmarini (1979,
citado por BANKS-LEITE, 2000), essas novas constru¢des proporcionam aberturas que
conduzem a novas possibilidades para o individuo, sendo essencialmente um processo
“transformativo e nao transmissivo” (JOHN-STEINER; MAHN, 1997, citados por SILVA,
1999, p. 49), que leva ao desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, como argumenta Vygotsky
(1989, citado por DONATO, 2000, p. 46), “a interagdao social efetivamente produz processos
psicolégicos novos, elaborados e avancados que estio indisponiveis a [um]| organismo

trabalhando em isolamento”.
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As corregoes feitas pelos pares, a regulagiao pelo Outro, podem acarretar mudangas, como

no exemplo do uso da forma correta dos pronomes possessivos. Os excertos seguintes
demonstram a ocorréncia de possiveis transformacOes intramentais em desenvolvimento,
provenientes das relagoes interpessoais entre os pares, nas quais os alunos se apropriaram da
correcao de seus pares (ALJAAFREH; LANTOLF, 1994). A regulagao do outro levou os alunos
a uma agdo responsiva que se constitui como a autocorre¢iao, como é possivel se perceber em
seus discursos. Aljaafreh e Lantolf (1994) afirmam que a mudanca completa pode nio ter
ocorrido, mas os alunos possuem maior controle da estrutura que foi corrigida por seus pares.
Mais a frente em suas interacdes, Gina, Paulo e Yara passaram a demonstrar os resultados das
correcoes de Alice, Cecilia e Joao, respectivamente, feitas em momentos anteriores durante suas

interagdes, como podemos ver nos excertos seguintes:

Excerto 4

(1) Alice: And play with. ..

(2) Gina: ...your dog.

(3) Alice: Oh, meu Deus! O que fizemos? (observando a ordem das figuras)
(4) Gina: And play, and play with your dog, with your dog, his dog. HIS dog!

Excerto 5

(1) Cecilia: And has breakfast...

(2) Paulo: And has breakfast with your son. Nao, HIS son. “Your” no, no. Not “your”. (risos)
(3) Cecilia: Has breakfast with HIS son.

(4) Paulo: His son.

(5) Cecilia: But your, his son is very sad because, eh, but his son is very sad. Sad é triste?

Excerto 6
(1) Yara: He uses...
(2) Jodo: The microwave to warm.
(3) Yara: To?
(4) Jodo: Warm.
(5) Yara: Warm your, no, his lunch.
(Fonte: Interagdes entre os pates, 20/06/2015)

Nos excertos apresentados, os alunos demonstraram sua construgao mental externalizada
(ALJAAFREH; LANTOLF, 1994; ANTON; DICAMILLA, 1999; DONATO, 2000), ou seja, as
correcoes de Alice, Cecilia e Jodo resultaram nas falas privadas de Gina, no excerto 4, linha 4, de
Paulo, no excerto 5, linha 2, e de Yara, no excerto 6, linha 5, respectivamente, na tentativa de
assimilar o que foi pontuado por seus colegas. Nesta perspectiva, a lingua ¢ usada como um
instrumento que ajuda a regular a atividade cognitiva dos aprendizes (SWAIN; LAPKIN, 1998).
De acordo com Gées (1990, citado por BANKS-LEITE, 2000) e McCafferty (1994), a regulagao

pelo outro leva o aprendiz a autorregulacao, que é voluntaria e caracteristica da formag¢ao do
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individuo. De acordo com Lantolf e Appel (1994) e Figueiredo (2006), este processo de

autorregulacio emerge de modo que o seaffolding, as estruturas de apoio, esteja presente,
ocorrendo na zona de desenvolvimento proximal, onde os individuos estao engajados
dialogicamente em uma intera¢do, na qual um pode auxiliar o outro, conduzindo a aprendizagem
de determinados elementos (AHMED, 1994; ALJAAFREH; LANTOLF, 1994; ANTON, 1999;
LANTOLF; APPEL, 1994; LEE, 2004; VYGOTSKY, 1998).

Nas palavras de Lantolf e Appel (1994, p. 10) “ndo ¢ a realizagao de uma tarefa especifica
que é a caracteristica importante da atividade znferpessoal, mas o[s] processo[s] cognitivols]
superior|es] que emerge[m| como resultado da interagao” (grifo no original). O mesmo aspecto é
destacado por Swain e Lapkin (1998), que discutem os momentos de autocorre¢ao dos alunos.
Segundo as autoras e Silva (1999), ao trabalharem colaborativamente, os aprendizes podem
influenciar o desenvolvimento de seus pares. Tal afirmagao pode ser observada nos excertos
acima, nos quais os alunos se autocorrigiram, apds terem sido, em momentos anteriores da
interagao, regulados pelos outros colegas. Segundo Antén (1999), ao serem corrigidos pelos
colegas, os aprendizes sio levados a dar mais atengdo, a perceber momentos de producio nos
quais poderiam cometer erros ja pontuados por seus colegas. De acordo com a autora, esse
processo pode facilitar a reestruturacao de determinados aspectos linguisticos e cognitivos pelos
alunos.

Quando os aprendizes produzem discursos sobre os proprios elementos linguisticos,
como é o caso do excerto 5, na linha 2, fala de Paulo, a metalinguagem se torna também uma
fonte de aprendizagem da segunda lingua, como afirmam Swain e Lapkin (1998). Além dos
exemplos citados, em todas as interagdes os alunos proporcionaram, uns aos outros, diversas
contribuicdes de conhecimentos gramaticais, lexicais, semanticos, fonologicos, entre outros,
sempre os contextualizando ou exemplificando para o entendimento dos colegas.

Como exemplo de um dos diversos momentos de negociagdo, da construgio e co-
construcio de conhecimentos entre os alunos (ANTON, 1999; CANDIDO ]ONIOR, 2006;

LEE, 2004), segue um excerto da interacao entre Gina e Alice:

Excerto 7

(1) Gina: And go to sleep. Eh, in the morning. In the morning or on the morning? In the after...
(2) Alice: In the morning,.

(3) Gina: In. In the morning Monday or Monday morning?

(4) Alice: Monday morning. It’s okay.

(5) Gina: After... after...

(6) Alice: Afternoon is “a tarde”.

(7) Gina: Afternoon Monday.

(8) Alice: E, Monday.
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(9) Gina: It’s morning Monday.
(10) Alice: Morning Monday?
(11) Gina: E, morning Monday because the adjetivo. Néo sei como é adjetivo...
(12) Alice: Eh...
(13) Gina: The... Monday morning. Sunday morning. Yes, Monday morning,
(Fonte: Interagdo entre as alunas, 20/06/2015)

No exemplo mostrado, é possivel perceber como as alunas construiram sentengas
colaborativamente. Swain e Lapkin (1998), Figueiredo (2006) e Swain e Watanabe (2013)
ressaltam a co-construgao do conhecimento que acontece no didlogo colaborativo, como ¢ o caso
do excerto de Gina e Alice, acarretando mudancas linguisticas resultantes da interacdo entre as
alunas.

E na construcio conjunta do conhecimento (CANDIDO JUNIOR, 2006;
FIGUREIREDO, 20006; SILVA, 1999), no questionamento de Alice, na linha 10, que leva Gina,
na linha 13, a repensar o que havia dito, refletir sobre a estrutura, externalizar seu pensamento
que, por sua vez, a auxilia no entendimento do questionamento da colega e, assim, a reformular
seu discurso. Portanto, ¢ possivel perceber um exemplo de fala privada de Gina, no qual ela langa
mao da exemplificagdo para auxilia-la na sintaxe da frase que estd construindo. Swain e Lapkin
(1998, p. 321) ressaltam que “o que normalmente permanece escondido no pensamento
individualmente internalizado pode se manifestar no dialogo”, como é o caso do que ocorreu
com Gina, na linha 13. Nas palavras de Vygotsky (1998, p. 34), “sua fala e acdo fazem parte de
uma mesma fungao psicoldgica complexa, dirigida para a solu¢ao de um problema em questao” (grifo no
original).

Sendo assim, o individuo usa a fala privada com a inten¢ao de “criar um plano de agao
especifico” (p. 35), guiando-o em um caminho que o auxilie a solucionar um determinado
problema ou desafio que enfrenta. Segundo Vygotsky, isso constitui uma apelagao a si mesmo, ou
seja, além da fala socializada, denominada interpessoal, a linguagem torna-se um instrumento
psicolégico, com uma fungdo intrapessoal. O signo, sua fala, é uma atividade interna, que é
externalizada, auxiliando-a no direcionamento de seu comportamento, na resolu¢io de uma
determinada questao (ALJAAFREH; LANTOLF, 1994; MCCAFFERTY, 1994), assumindo uma
funcao estratégica (LANTOLF; APPEL, 1994), para o direcionamento de seu proprio
pensamento (ANTON; DICAMILLA, 1999).

McCafferty (1994) ressalta que os aprendizes de linguas fazem uso da fala privada para
obter controle de seu proprio discurso em atividades ou situagdes comunicativas. Segundo Anton
(1999) e Lima (2011), a autocorrecao, presente na fala privada, possui um efeito positivo na

medida em que conduz os aprendizes a refletir sobre seus préprios erros, podendo leva-los a
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revisio de determinadas hipdteses sobre a lingua estudada. Para Candido Janior (20006, p. 59),

como ocorreu em diversas vezes nas interacOes entre os alunos participantes do estudo, a
presenca da fala privada contribuiu para “testar conhecimento sobre a lingua e |[..] refletir
conscientemente sobre sua estrutura”. Swain e Watanabe (2013) pontuam que, no dialogo
colaborativo, os alunos compartilham e constroem novas hipoteses, refletindo sobre seu uso da
lingua. Desse modo, a oportunidade de trocas entre os alunos pode leva-los a se tornarem mais
reflexivos e auténomos (CANDIDO JUNIOR, 2006; FIGUEIREDO, 2006; SWAIN;
WATANABE, 2013; TORRES; IRALA, 2014).

AS ENTREVISTAS: ALGUMAS PERCEPCOES DOS ALUNOS

O excerto seguinte refor¢a algumas das pontuagoes feitas anteriormente, na analise das
interagoes, como a relevancia do seffolding e da presenca do Outro no processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, sdo ressaltados alguns aspectos considerados importantes na
realizagdo da atividade de escrita em pares pelos aprendizes. A fala de Paulo representa bem

alguns dos fatores que todos os alunos pontuaram, ao serem entrevistados:

Excerto 8
Pesquisadora: Quais as diferencas entre escrever em pares e escrever sozinho?
Paulo: Eh, escrever sozinho é mais dificil, porque vocé ndo vé onde estd errando. [...] Quando vocé esta
escrevendo em pares, ch, sdo varias ideias. Aumenta o nimero de ideias, o nimero de tentativas e eu acho
que a gente tem a probabilidade de errar menos.

(Fonte: Entrevista, pergunta 4, 20/06/2015)

Swain e Lapkin (1998), Silva (1999) e Swain e Watanabe (2013) pontuam que a geragao de
alternativas provém do dialogo colaborativo, da interagao colaborativa (ANT()N; DICAMILLA,
1999), alternativas as quais sao apresentadas de forma dialégica pelos alunos, que as avaliam
conjuntamente e aplicam o conhecimento resultante da interacio e negociacao entre eles
(ANTON, 1999). Tais aspectos sio corroborados pelo discurso de Paulo, no excerto 8.

A fala de Paulo representa perfeitamente o que todos os participantes do estudo
relataram: a corre¢ao do colega é percebida de forma positiva. Os alunos afirmaram que, além da
interagao entre os pares proporcionar mais possibilidades para suas produgoes, ao desenvolver a
atividade proposta, as corre¢oes dos colegas, em relacio a aspectos gramaticais, lexicais,
fonologicos, sintaticos, semanticos etc., os levaram a uma melhora em seus desempenhos,
reforcando determinados conhecimentos que ainda nao haviam sido totalmente assimilados e
internalizados e, até mesmo, apresentando novos conhecimentos (ALJAAFREH; LANTOLF,
1994; SILVA, 1999).
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Do mesmo modo que se sentem a vontade para corrigir seus pares, os alunos também se

mostram receptivos ao serem corrigidos, criando um sentimento de responsabilidade mutua
(ALJAAFREH; LANTOLF, 1994; ANTON, 1999; OXFORD, 1997). Como Antén (1999) e
Figueiredo (2006) destacam, os aprendizes se tornam recursos uns para os outros, podendo
auxilid-los em determinados momentos. Desse modo, a realizagio da atividade de escrita em
pares demonstrou que os alunos assumiram papéis de agentes de sua propria aprendizagem,
assim responsaveis em auxiliar seus colegas (ANTC)N, 1999; CANDIDO JGNIOR, 20006;
FIGUEIREDO, 2006; TORRES; IRALA, 2014; WOBETO, 2012).

Na sequéncia, segue um excerto com alguns dos aspectos positivos percebidos pelos
alunos, os quais melhor representam os discursos da maior parte do grupo, a partir da realizagao

da atividade de escrita em pares.

Pesquisadora: Houve algum aspecto positivo [na atividade de escrita em pares|? Se sim, qual?

Excerto 9

Samanta: [E] um momento de interagdo e eu gosto mais, entendeu? Vocé conversa, af, sei 14! Vocé percebe
mais as coisas, 0 contexto, vocé vé, acaba trocando experiéncias também, né? Ha essa questio.

Excerto10
Paulo: Ah, eu acho que ajuda também na interatividade. Se for parar para pensar em produ¢io numa sala

de aula, acho que a interacio entre os alunos |[...].
(Fonte: Entrevista, pergunta 2, 20/06/2015)

Silva (1999), Hall e Walsh (2002), Figueiredo (2003, 20006), Lee (2004), Candido Junior
(2000), Lima (2011) e Gonzales et al. (2013) ressaltam a importancia da interacdo entre os alunos
em sala de aula e as possibilidades de aprendizagens que podem ocorrer entre eles. Segundo os
autores, a aprendizagem acontece de forma mais efetiva quando os alunos participam de eventos
que sdo significativos para suas vidas, onde ha o uso natural e auténtico da lingua, onde ha
interagoes genuinas, assim como salienta Brammerts (1996). Esses aspectos sdo visiveis nos
excertos dos discursos de Samanta e Paulo. Neste tipo de contexto o uso da lingua ¢
contextualizado e espontaneo, o que faz com que os alunos se tornem mais participativos,
motivados, assumindo um papel mais ativo (FIGUEIREDO, 2006; FIGUEREDO, 20006). Além
disso, ¢ na interacdo que se da em sala de aula que as relagdes entre os aprendizes sdao
construidas.

Ambos os alunos ressaltaram a relevancia da interacio em sala de aula, proveniente da
atividade de escrita em pares, pois, como Donato (2000), Hall e Walsh (2002) e Figueiredo (2003)

pontuam, atividades assim desempenham um papel de socializa¢ao na aprendizagem da lingua em
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contextos interacionais, cognitiva e socialmente ricos, facilitando o crescimento e o

desenvolvimento linguisticos dos alunos, proporcionando oportunidades para utilizarem a lingua
em momentos reais de comunicagdo. Assim, na interagdao, o conhecimento é coconstruido pelos
individuos.

Antén (1999), Figueiredo (2006) e Wobeto (2012) pontuam que, quando os alunos
trabalham colaborativamente, como no exemplo da atividade desenvolvida em pares, as
oportunidades de os aprendizes usarem a lingua para a pratica comunicativa sao maximizadas.
Figueredo (2000) acrescenta que na interacao ha maior contato de zput da lingua alvo, assim
como de output. Na mesma perceptiva, os autores e Candido Janior (2006) argumentam que
nessa oportunidade de interagao, ao se expressarem, os alunos compartilham ideias, opinides e

conhecimentos, aspectos confirmados pelos discursos de Samanta e Paulo, nos excertos 9 e 10.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideragoes iniciais, foram apresentadas as perguntas que conduziram este estudo:
a) quais os aspectos emergentes das interacOes entre os alunos?; e b) quais as percep¢oes dos
aprendizes em relacdo a atividade de escrita em pares?

Respondendo a primeira pergunta, dentre os diversos aspectos que emergiram das

interacOes entre os alunos, destacaram-se:

® o processo de seaffolding, ou seja, o auxilio mutuo entre os pares, que se mostrou
nitidamente presente nas interagcdes entre eles, aspecto que é, do mesmo modo,
reforcado pelos discursos dos aprendizes provenientes das entrevistas;

e 0 uso de recursos metalinguisticos, que conduziu os alunos a uma reflexao sobre sua
propria producao linguistica, langando mao do uso de elementos que estudaram,
refletindo sobre eles, e tendo a oportunidade de aprender novas estruturas, por meio
das interagdes com seus pares;

e a fala privada que, sendo a exterioriza¢ao do pensamento, pode auxiliar os aprendizes
em momentos de dificuldade, conttibuindo com o direcionamento de seu
pensamento e comportamento;

e a colaboracdo e a (co-)construcao do conhecimento que, assim como as negociagcdes
entre os pares, foram aspectos visiveis no didlogo, na interacdo, na aprendizagem

colaborativa empreendida pelos aprendizes;

7O termo Znput refere-se a exposi¢io do aluno a lingua alvo e o output ¢ a sua producio nessa mesma lingua (SWAIN;
LAPKIN, 1998; CANDIDO JUNIOR, 2006).
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e 3 regulacao pelo outro, no caso, as correcoes feitas pelos colegas, que levou os alunos
b b b

a autorregulacdo, ou seja, a assumir papéis ativos em relacio as suas produgoes
linguisticas, o que pode favorecer sua autonomia; e

e a imitagdo, que contribui significativamente, na medida em que pdde auxiliar os
alunos a reforgar determinadas informagoes e estruturas que foram compartilhadas,
podendo leva-los a mudangas em determinadas estruturas linguisticas e cognitivas.

Respondendo a segunda pergunta, dentre as percepcOes dos aprendizes em relagao a

atividade de escrita em pares, sobressairam:

e as corregdes feitas pelos colegas como um aspecto positivo, pois o auxilio mutuo e,
assim, a corre¢cio mutua, pode reforcar conhecimentos que ainda nao haviam sido
completamente assimilados e, até mesmo, a aprendizagem de novos conhecimentos; e

e o0 uso da lingua em momentos reais de comunicagio, que foi um outro fator
ressaltado pelos alunos, pois as interacbes proporcionaram oportunidades de
exposicao ao mput e de producao do output da lingua alvo, maximizando as
possibilidades de usar a lingua em momentos auténticos, genuinos, naturais de
comunicacio.

Foram analisados neste trabalho os desdobramentos de diversos aspectos para o processo

de ensino e aprendizagem de linguas, a partir de uma perspectiva sociointeractionista. Sendo
assim, a investigacao pode contribuir com as pesquisas sobre a aprendizagem colaborativa, que

vém sendo realizadas na area.
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APENDICE A - Questionario inicial

MINISTERIO DAEDUCACAO
UNIVEE SIDADE FEDERAL DE GOIAS
PROCRAMA DE POS CRADUACAOQOEM LETRAS E LIN CUISTICA — UFG
FACTLDADE DE LETRAS

ANALISANDO O35 ASPECTOS EMERGENTES E AS P‘ERCEP(;&ES DOs
ALUNOS SOBRE UMA PRODUC AQ DE ESCRITA EM PARES:
UTMAEXPERIENCIA EM UMA SALA DE AULA DE LINGUAINGLESA

Questionarie Inicial

Coldnia, 2015,
Home:
P zenddnim o Idade: Hexa:

17 Wock gosta de escreverfazer produgtes escritas? Por que?

21V oeEjdfez algum a produciio escrita’escreven allgom texto em dupla? Se gim, como foi? e nio, com o vocé

acha que seria?
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APENDICE B - Entrevista individual®

MINISTERIO DA EDUCACAO -.
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ]
PROGRAM A DE POS GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - UFG

FACULDADE DE LETRAS

ANALISANDO O3S ASPECTOS EMERGENTES E AS PERCEPCOES
DOE ALUNOSE S80BRE UMA PRODUCAD DE ESCRITA EM PARES:
UMA EXPERIENCIA EM UMA SALA DE AULA DE LINGUA

INGLESA
Entrevista
Goifinia, 2014
MNome:
Peenddnime:

13 O que vock achou da atividade de escnta’producio do texto em pares?

21 Houve algum aspecto positive? Se sim, qual?

31 Houve algum aspecto negative? Je sim, qual?

4y Cuaiz as diferencas entre escrever em pares & escrever sozinho?

4y Levands em conta que a atividade foi realizada em pares, diga como o1 o desenvolvimento dos seguintes
aspectos, durante a producio escrita

a) gram atica,

by lexico (vocabulano),

c) estrutura do texto;

d) cutr o,

8 Na andlise de dados sao consideradas apenas as respostas as perguntas 2 ¢ 4, o que se justifica devido a extensdo do
artigo. Apesar de outros aspectos importantes se apresentarem em seus discursos, ao responderam as outras
questoes, as respostas as perguntas 2 ¢ 4 foram selecionadas por aparecerem mais fortemente nos dados,
representando os discursos do grupo como um todo.
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ANEXO A - Figuras da atividade

Adaptado de: WATCYN-JONES, P. Vocabulary 1: Games and Activities. Essex, England:
Penguin Books, 2001. p. 59.
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