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RESUMO: O presente artigo discute a transformacio do sistema escolar a partir da
contextualiza¢do e resolu¢do da problemitica dos Residuos Sélidos Domésticos (RSD),
ligados aos principais conceitos quimicos, inicialmente com uma turma do 1° ano do
Ensino Médio na rede publica estadual de Roque Gonzales, com progressiva extensao as
outras classes escolares. Consideragoes estas, imbricada no trabalho de Pés-Graduagao,
elaboradas a partir da analise/reflexdo das aulas planejadas, gravadas, redigidas e embasadas
numa Situa¢ado de Estudo (SE), voltada a realidade dos alunos no compromisso de
constru¢ao/producio e apropriagao do conhecimento por parte do educando e educador,
para que todos sejam capazes de intervir na realidade da sociedade com qualidade formal e
politica. O trabalho inicia com um bom referencial tedrico e, continua examinando os
principios e resultados do projeto de pesquisa fundamentados numa metodologia
diferenciada. As contribui¢cbes estio relacionadas na SE como possibilidade e
comprometimento a ser incorporada no planejamento escolar, inserida em decisoes
alicercadas e responsaveis no compromisso social e contexto em que se trabalha.
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ABSTRACT: The present article discusses the transformation of the school system
starting from the contextualization and resolution of the Solid Domestic Residues problem
(RSD), linked to the main chemical concepts, initially with a freshman’s class of High
School in Roque Gonzales' state public school, with progressive extension to the other
school classes. These considerations, connected with the Post Graduation paper, were
developed based on analysis/treflection of the written planned classes, recorded, and based
on a Situation of Study IF), turned into the students' reality in the
construction/production commitment and student’s and teachet’s appropriation of the
knowledge, so that everybody is able to interfere in the social reality with formal and
political quality. The study begins with a good theoretical referential and, it continues
examining the principles and results of the research project based on a distinct
methodology. The contributions are listed at the SE with the possibility and commitment
to be incorporated in the school planning, based on responsible decisions, on the social
commitment and the context where it is developed.

KEYWORDS: Professional Competence, Contextualization, Chemical Learning, Social
Responsibility.

INTRODUCAO - A MUDANCA NECESSARIA NO COMPONENTE
CURRICULAR

Na busca por um ensino mais coerente com as demandas sociais, centrado no
rompimento da fragmentacao dos conceitos quimicos, o presente texto apresenta algumas
reflexes sobre o ensino de quimica imprescindivel para o redimensionamento das praticas
educativas a partir da elaboracio de um projeto de pesquisa embasado numa SE no

contexto.

O estudo realizado convida o leitor a viajar e refletir sobre sua pratica educativa e a
entender as contribui¢oes de diversos pensadores e autores sobre essa questao e sobre o
processo de ensino e aprendizagem que se deseja nos diversos espagos escolares. Em
contrapartida, sabe-se que o modelo educacional de hoje esta embasado no falar-ditar do
professor que idealiza o aluno passivo, centrado em propostas fragmentadas e
descontextualizadas da realidade vivencial dos aprendentes/ensinantes e, que nio permite
relacionar o conteudo escolar a questoes sociais, ambientais, tecnologicas, politicas, éticas e

culturais.
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Nesse sentido, ap6s ter analisado o conteido programatico e o curriculo de ensino,
principalmente do 1° ano do Ensino Médio, destaco principalmente a dicotomia entre
teoria e pratica, além da preocupacio fiel e exclusiva com o programa do vestibular,
destacando-se como um grande problema, hoje, para os educadores que estio preocupados
com a qualidade do ensino em detrimento a forma e quantidade de conteudos apresentados
até entdo. Para Santos e Schnetzler (2003), nao se pode mais restringir a fun¢ao do ensino
médio apenas para o ingresso ao ensino superior nem ao de formacao profissionalizante.
Em tempos modernos niao basta obter apenas um conhecimento das areas do saber, mas
participar e vincular-se aos problemas sociais e posicionar-se quanto ao encaminhamento
de suas solugdes. Isso resulta, na perspectiva da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), em

comprometimento com a formagio da cidadania.

A énfase da discussio do presente artigo, concentra-se objetivando contextualizar
os principais conceitos quimicos na problematica e solu¢ao dos materiais descartaveis, ou
seja, no reaproveitamento dos Residuos Sélidos Domésticos (RSD), embasado no livro:
Situacdo de Estudo Geracao e Gerenciamento dos Residuos Soélidos Provenientes das
Atividades Humanas. (Maldaner. GIPEC. 2002), além de outras referéncias bibliograficas.
O principio dessa dinamica curricular surgiu devido a necessidade e vontade de deixar uma
contribui¢ao como alguém que se preocupa com a natureza e o bem estar das pessoas e a0
mesmo tempo introduzir conceitos/conteudos necessarios para que o aluno compreenda
0s processos quimicos, como: tratamento, composi¢do, classificagio, extragao,
transformagao entre outros que ocorrem com os RSD e também como o conhecimento
cientifico, quimico e tecnolégico tem contribuido na busca de alternativas para esse

problema.

Na analise dos dados, me reporto a Marques (2002), para dizer que o docente
torna-se revelagao criadora ao confrontar-se com a realidade problematizadora do aluno.
Entende-se no contexto, sujeitos diferencados, buscando entender-se entre si e sobre o
mundo mediados pela linguagem. Este ¢ o motor continuo de busca para produzir-se um
saber que se constrdi nas relagdes de maneira complexa e fortalecida pela construcao do

conhecimento mediado na perspectiva histérico-cultural.
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Nesse sentido, a dimensao do pesquisar e do compreender o processo de Ensino
através do projeto de pesquisa, modificou minha forma de pensar e agir, pois consegui
iniciar/apetfeicoar/refletir na analise epistemoldgica da Quimica muito mais enquanto
Ciéncia, sendo a educagdo uma das maneiras para desenvolver nos cidaddos atitudes que
contribuam para minimizar a produ¢ao e o acumulo de lixo no ambiente. Por isso,
conhecer os materiais que sao jogados fora e suas propriedades sensibiliza para a redugao e
menor consumo, além de possibilitar alternativas de reutilizagdao, estudar as técnicas de
reciclagem, usando sempre o conhecimento quimico na linguagem, expressio e
compreensao e, ainda estudar alternativas para os efeitos maléficos ao meio ambiente
ocasionados pelo descaso com que o lixo é tratado para redefinir conceitos, atitudes e

praticas de valorizagao da diversidade no contexto educacional.

UM ENSINO DE QUIMICA DIFERENCIADO

Aqui nao se trata, portanto, de descrever o projeto: “contextualizagao do conbecimento
quimico ligado ao reaproveitamento de materiais’, na perspectiva interdisciplinar. A questio exige
que se aprofunde na discussao. Essa quando reflexiva oferece novidades ao persistir na
significagdo e fundamentacao dos conceitos quimicos na contextualizacao. Nao basta,
porém, o acesso a dados e informagoes isoladas. Para que estes sejam significativos é
preciso que se interprete e domine tais conceitos e, a0 mesmo tempo se estabeleca relagdes
interdisciplinares entre a(as) disciplina(s) para enfrentar conscientemente o que se faz,
como se faz e das conseqiiéncias que acarretam essas agoes. “Irata-se da capacidade de
mobilizar diversos recursos ou diferentes saberes para enfrentar diferentes situagdes. Nao é
um conhecimento acumulado, mas a virtualizacao de uma agao, a capacidade de recorrer ao

que se sabe para realizar bem o que se deseja, o que se projeta”. (Perrenoud, 2002, p.145).

E imprescindivel que cada professor(a) reflita acerca do contetdo/conceito a ser
trabalhado/trabalhou e, perceba a sua importincia no meio escolar. Os programas, hoje
encontrados nas escolas, sdo parciais e fragmentados, a dissociacio do conhecimento

escolar com o da vida cotidiana e a verdade unica, ndo permitem abordar as condigoes
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sociais dos educandos, ou seja, mesmo tendo a disposicio os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de ciéncias, do Ministério da Educagao, que foram propostos ha mais de
cinco anos, aos quais todos os professores tém acesso, ainda nao conseguiram romper com
as praticas tradicionais do ensino e educa¢do em ciéncias, por exemplo. Os contetidos
continuam sendo trabalhados na maioria das escolas de forma estanque,
descontextualizados e  fragmentados, resultando em aprendizagens que nao
condizem/contribuem para a formacio das habilidades e potencialidades humanas, sociais

e culturais de cada educando. Segundo os PCNs:

O aprendizado tem seu ponto de partida no universo vivencial comum
entre os alunos e os professores, que investiga ativamente o meio natural ou
social real, ou que faz uso do conhecimento pratico de especialistas e outros
profissionais, desenvolve com vantagem o aprendizado significativo,
criando condi¢oes para um dialogo efetivo, de carater interdisciplinar, em
oposi¢ao ao discurso abstrato do saber, prerrogativa do professor. Além
disso, aproxima a escola do mundo real, entrando em contato com a
realidade natural, social, cultural e produtiva, em visitas de campo,
entrevistas, visitas industriais, excursGes ambientais, atribuindo sentido
imediato ao conhecimento. (BRASIL, 1999, p..266).

Dai vem a necessidade da reflexdo e discussao epistemoldgica sobre o processo de
ensino e aprendizagem em todos os niveis e campos do conhecimento. Estes sio alguns
passos necessarios para a organizagao do trabalho docente e, conseqiientemente,
caracteristica presente na pratica educativa, pois as mudancas acontecem nas interacoes

entre sujeitos que se identificam e buscam a produgdo de saberes e conhecimentos

importantes para uma formagao integral e de qualidade.

Gragas as interagdes entre sujeitos que novos conceitos e aprendizagens adquirem
novos sentidos e significados, pois a busca de solu¢des, marcada pelo carater instrumental,
envolve o repensar sobre nossa propria pratica, a tomada de consciéncia sobre nossas
proprias agdes/concepcoes no cotidiano da sala de aula e fora dela, assim, como rever as

interagoes entre teoria e pratica, constituindo-se pela reflexao sobre e na agao.

Nessa linha de pensamento e, com a participacio dos alunos ficara mais facil

atender as necessidades da comunidade como um todo, pois, o educador do presente e do
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futuro vive um grande dilema. Como se desarticular do conhecimento ou dos dados e
informagoes isoladas, fragmentadas, produzidas por uma sociedade centralizadora e
classificatéria na qual vivemos. Para trabalhar conceitos e conhecimentos amplos,
desfragmentados e diversificados que exigem uma nova leitura e maneira de ver e fazer o
mundo, Morin contribui quando diz: “K preciso efetivamente recompor o todo para

conhecer as partes”. (2002, p.37).

Quando trabalhamos o todo (relacionar os diversos conceitos/conteudos entre si)
no contexto social, encontram-se qualidades e propriedades que nao sera possivel
encontrarem-se nas partes isoladas. Afinal, quanto maior for o conhecimento geral do
individuo, maior sera a sua facilidade em entender areas especificas do saber e vice-versa.
Na medida em que se desenvolve uma aprendizagem que transcenda os limites
disciplinares, é possivel romper sim, com as caracteristicas da velha tendéncia de seguir
“isso” ou “aquilo”. Porém, fala-se muito da educacdo de forma generalizada, em que os
problemas sdo atribuidos, muitas vezes, apenas aos alunos, enquanto que alguns dos
professores estdo apenas seguindo uma seqiéncia de conteidos exigidos pelo Plano

Politico Pedagogico (PPP) da escola sem uma devida reflexao.

O contexto atual é marcado pela falta de motivagao no setor educacional, sendo
que aos educadores é negado o direito e recursos para formar grupos de estudos no que
tange a formagao continuada e permanente do profissional educador(a). De minha
experiéncia enquanto professora, afirmo urgentemente a necessidade da valorizacdo
profissional, direito a fazer/conhecer melhor a pesquisa, além dos projetos integrados entre
escola e ensino superior numa ordem ética, social democratica, reflexiva e autocritica

essencialmente complexa e mutavel.

Mas enfim, os espagos se transformam e reformam, as idéias se modificam e o
modo de vida se (re)organiza a cada nova agao do ser humano, sendo que hoje, urge
reformular também o modo de pensamento, reorganizagdo das maneiras de aprender e

ensinar e, estar cada vez mais perto uns dos outros. Morin, afirma: “A educagiao deve
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favorecer a aptidao natural da mente em formular e resolver problemas essenciais e, de

forma correlata, estimular o uso da inteligéncia geral”. (2002, p.39).

Ao acreditar nisso, prevalece estimular o desenvolvimento da curiosidade natural,
que ¢é bastante ativa, principalmente na idade escolar, mas que as vezes a escola se
encarrega de adormecé-las através dos ensinamentos da educacao formal. Basta dizer
algumas perguntas aos alunos e, eles ditdo que quase nio aprenderam/lembram muita
coisa. Entdo, nos perguntamos: Sera que foi necessirio o aluno memorizar todos aqueles
conceitos “apenas” para passar de ano? B claro que a resposta é ndo. Por que entio
continuar com o método em que o professor é o agente ativo e o aluno o agente passivo?
Percebe-se que um dos motivos é a comodidade reflexiva do educador em acreditar que vai

“passando o conteudo” e o aluno vai “aprendendo”.

Diante desta situacdo, qual ¢ a responsabilidade quanto educadores que se preocupa
com seus alunos? Que tipo de informagoes ¢ selecionada e almejada? E como estio sendo
analisadas estas informagdes? Como acontece a apropriacio da analise critica? Sera que é
preciso mudar? Selecionar melhor os contetdos? Integra-los? Quais sao as maneiras que o
aluno tem de acesso ao conhecimento? Ou, o aluno apenas recebe informagdes? Parece
que ¢ preciso refletir muito sobre estas e outras questdes. Mas s6 refletir também nao basta,
¢ preciso saber agir, buscar formas alternativas para desenvolver as aulas, com base no
cotidiano dos alunos e, assim fundamentar os temas no contexto, mediados também com

outros educadores para discutir 0s conceitos necessarios para uma boa Educagao Basica.

Neste sentido, jamais o livro didatico precisa ser abandonado, de facil
compreensao para uma pessoa que ja tem um bom conhecimento quimico e ctitico sobre o
mesmo, mas totalmente inconveniente para uma pessoa iniciante na compreensao da
ciéncia quimica, sendo entio incapaz de distinguir o que seria uma informagao mais
plausivel com o intuito de explorar as informagdes relacionadas num contexto concreto,
em que o aluno precisa interpretar aquele conceito, sem precisar em hipdtese alguma,
decorar certos conceitos, mas sim saber usa-lo criticamente. Conforme Freire (1999),
ensinar niao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria

produgdo ou a sua construgao.
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E nesse transcender que surge a possibilidade emergente sobre quais habilidades e
competéncias serdo desenvolvidas a pattit de um determinado modo/metodologia de
desenvolvimento do contetdo programatico. E isso que diferencia o trabalho do professor
que passa determinado conteudo s6 porque esta dentro do programa ou, do professor que

tenta saber aquilo que o aluno aprende e nao o que acredita que ensina.

Ha uma grande necessidade de ratificar propostas novas para a educagao,
principalmente em Quimica. Para os educadores, até ¢ viavel passar por caminhos iguais,
mas o modo de caminhar/andar é que precisa ser diferente, um mesmo exercicio, por
exemplo, podera passar por outras leituras/releituras a serem feitas e, a cada dia que passa,

exige-se muita construcao e reflexdo, é s6 uma “guestio de atitude’.

Mansur Lutfi afirma, no ensino médio, a necessidade em: “trabalhar o
conhecimento em sua concretude, que inclua a realidade e o imaginario. E, tendo o
conhecimento dos principais fatos da quimica se construido intimamente relacionado com
sua aplicacdo industrial, que esse conhecimento seja transmitido nao dissociado desse

contexto em que até hoje se desenvolve”. (1992, p.12).

Na devida importancia conferida a citagdo acima, percebe-se que o caminho da
constru¢ao do conhecimento, preocupacao central desde o inicio do projeto de pesquisa,
delineou o contexto em busca do saber, voltado as questdes sociais relacionado ao

conteudo programatico trabalhado no entorno escolar.

Enfim, o trabalho de pesquisa acontece quando se propde alteragao profunda da
pratica pedagogica, através das multiplas dimensdes e variadas atividades fundamentais para
iniciantes em quimica, como proposi¢ao desafiadora a entender, pensar e refletir sobre um
ensino de quimica diferenciado. Por isso, o grande desafio, ao repensar-se a educagio e o
processo de ensino e aprendizagem é criar um programa de ensino educacional capaz de
questionar a organizacio dos componentes curriculares atuais e, em especial retorno a
ciéncia quimica, suporte dessa pesquisa, para dizer que nao se trata apenas de consultar

informagdes/teotias ja existentes, mas tornat-se teflexiva e questionar a organizacio dos
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conceitos quimicos, o cotidiano, a contextualizacao, a participagdo dos estudantes, a
linguagem usada, os niveis de aprendizagem, a dialogicidade e a significacdo de conceitos

quimicos dentre outros.

Nessa dimensao de raciocinio, entende-se que o ensino precisa apresentar uma
func¢io social com o intuito de ampliar os conhecimentos dos cidadaos de maneira critica e
transformadora e, nao apenas como func¢do informativa. Através da visio de ensino
contextualizado foi possivel discutir as origens dos materiais, a preservacio do meio
ambiente, os impactos sociais, os conhecimentos cientificos, os conhecimentos escolares,
conceitos quimicos, cidadania, cultura, organizagio do conhecimento, interpretagdo e
explicacio de fatos e/ou problemas, conflitos entre outros e conseguir alteracdes
curriculares mais abrangentes. Ao vincular-se a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) ao
conteudo escolar, o ensino de ciéncias tende a mudar, até entdo, tratado por alguns
professores, como limitado a simples transmissao de conhecimento, como se o

conhecimento pudesse ser “transmitido”.

A escola, por ser uma institui¢ao social, ninguém escapa dela. Essas rela¢oes sao
acoes que se exercem sobre os outros. Nao se trata apenas de poder disciplinar,
generalizacdo do saber, mas sim, de dar um conteddo e uma significagio que sustente a

producio desses saberes. O desenvolvimento seria nas novas relagoes:

A competéncia que a escola deve consolidadar e sempre renovar é aquela fundada
na propriedade do conhecimento como instrumento mais eficaz da emancipacio
das pessoas e da sociedade. Neste contexto, mera transmissdo é pouco, embora
como insumo seja indispensavel. Em termos emancipatérios, competéncia jamais
coincidiria com cépia, reproducio, imitagiao. Torna-se essencial construir atitude
positiva construtiva, critica e criadora, tipica do aprender a aprender. (Demo, 1992,

p..25).

A proposta pedagogica diferenciada oportunizou explicar processos de
transformacao do conhecimento cientifico em conhecimento escolar ao trabalhar com a
problematica dos residuos sdlidos, tendo como referencial o desenvolvimento e/ou
apropriacio do conhecimento quimico, buscando auxiliar/envolver na construgao dos

conceitos fundamentais e necessarios para a aprendizagem em quimica, dando
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oportunidade ao aluno para pensar, criar, questionar e elaborar conceitos, procedimentos e
atitudes que operem como instrumentos para a interpretacio do mundo cientifico e
tecnolégico em que vive capacitando-o na escolha que faz como cidadio autobnomo e

competente.

Considerando a quimica uma ciéncia fundamentalmente ligada ao estudo da matéria
e suas transformagoes, o tema residuos solidos e seu reaproveitamento com sua riqueza de
informagoes e presenca no cotidiano dos educandos, possibilitou envolvé-los e encaminha-
los para a reflexdo e debate sobre questoes da realidade e, a0 mesmo tempo romper com 0s
esquemas tradicionais de ensino, por meio do desenvolvimento e interagao ativa dos alunos

nos processos de constru¢ao do conhecimento, principalmente quimico.

Enfim, na caminhada docente, observa-se que alguns professores tém vontade de
inovar suas aulas, desfragmenta-las, estar mais préximo da realidade, usando alguns
recursos e¢/ou procedimentos, como, jornais, visitas, reflexdes, expetiéncias, pesquisas,
relatos, videos, entrevistas, avaliagbes entre outros, aproximando-se da perspectiva CTS,
enquanto outros nao. Supostamente, apesar das pequenas condi¢Ges financeiras e
bibliograficas que o meio escolar proporciona, tais recursos didaticos, quando
contextualizados numa boa pratica pedagdgica, podem funcionar para estabelecer o nexo
entre a ciéncia proposta pelos curriculos (plano de ensino) e o desenvolvimento da ciéncia

e tecnologia que cresce a uma velocidade extraordinaria e invade a vida de todos nos.

DO PLANEJAMENTO A ACAO PEDAGOGICA

Como a quimica é uma ciéncia que estuda as transformagdes das substincias,
constituinte dos materiais, cita-se o fato e ousadia para destacar o problema do “lixo” no
meio ambiente e estudar alternativas para que esses materiais possam ser reaproveitados.
Percebe-se que, ndo é possivel tratar isoladamente os conhecimentos conceituais de
quimica, assim como a relacdo entre escola e comunidade. As relagdes, trocas e producio
coletiva segue a valorizacdo de outras vivéncias e, na medida do possivel (r¢)elaborar novas

linguagens e construir a sistematiagao e, a partir daf retornar e socializar o conbecimento elaborado. Com
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isso ¢ reforcada a filosofia da escola pelo seguinte: “Educar integrando a Comunidade”,

documentado no Plano Politico Pedagogico.

Ja com as atividades, oportunizaram-se varios questionamentos sobre os materiais
trazidos e separados pelos alunos, previamente acomodados no laboratério com o objetivo
de se analisar as propriedades, a aparéncia e diferencid-los, além dos beneficios e/ou
prejuizos que esses produtos acarretam. Ao abordar as transformacdes quimicas,
pressupOe-se estabelecer conexdes com algumas experiéncias, pois se parte de observagdes

iniciais e finais dos diversos materiais selecionados que passam ou nao por transformagoes.

Para estruturar algumas idéias e questionamentos sobre a pratica, a sistematizagao
foi importante, objetivando oportunizar a explicagdo dos fenomenos estudados, no sentido
de investigar e entender como os alunos estio compreendendo e se apropriando dos
conceitos quimicos através da linguagem, mediacio e interagdo. Sabe-se que ¢ preciso
resgatar o dialogo, no qual, alguns dos professores usam muito a fala e muito pouco o
didlogo, sendo que um dos motivos talvez seja o siléncio do aluno. Mas, serd que o sinico
siléncio que nos perturba ¢ aquele que fala? Nesse sentido, também se faz necessario analisar o

envolvimento dos alunos nos questionamentos.

Sao habitos incrustados que precisam ser mudados para desbloquear a construgao
da elaboracao do novo conhecimento. Muitos autores tém se debrucado em estudos
escolares, que se materializam no curriculo, na intenc¢ao de contribuir para que os sujeitos

em interagdo falem por si. Nesse sentido, é oportuno lembrar das palavras de Lopes:

Se ensinar é a melhor maneira de aprender, s6 aprende quem ensina (...). Dessa
forma se constata o empreendimento da operacido dialdgica: para o aprendiz se
capacitar a ensinar é preciso a reconstrucio do conceito a ser transmitido, por
meio da organizagdo coerente do pensamento. Ndo ha ensino onde nio ouve
aprendizagem, ndo existe a passagem do conceito por mera repeticdo do dito,
como informag&es percorrendo uma correia de transmissao. (2007, p.60).

Ainda conforme Lopes, para ir mais longe, nas explicacdes dos possiveis entraves
estabelecidos ao ensino, através da superagdo dos obstaculos epistemoldgicos, trata-se do

descontinuismo entre o conhecimento comum e o cientifico, por isso:
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Nio ¢ possivel considerar o aluno como “tabula rasa”. Ele possui conhecimentos
empiricos ja constituidos a partir do senso comum e esses conhecimentos
obstaculizam o conhecimento cientifico. A mudanca de cultura é que,
dialeticamente, determina e ¢é determinada pela destruicdo dos obstaculos
epistemologicos advindos do cotidiano, promovendo assim a aprendizagem. (2007,

p.59).

Igualmente, prevalece no cuidado para nio seguir-se apenas numa organizagao
curricular voltada aos aspectos visuais, “encontrado na disparidade entre as racionalidades

dos mundos macroscépio e submicroscopio”, conforme Lopes (2007, p.59). A proposta

>
aqui em estudo, em dado contexto, poderia ter sido mais explorada, pois com uma analise
mais detalhada, observou-se que os questionamentos e respostas em algumas vezes ficava
ao alcance das maos e visao durante a observacdo e analise dos materiais secos (plasticos,
papéis, vidros e metais) e umidos, no qual deveria melhor ter sido explorado a capacidade
de abstragao intelectual do pensamento em desenvolvimento, conforme Vygotski (2000),

coerente com a faixa etaria dos educandos para se fazer mais alguns questionamentos, tais

como:

Por que a compostagem é um processo biolégico em transformacaor Por que a
aeracdo da matéria organica imida evita o aumento de temperatura? Quais sao as
condi¢bes de vida dos microorganismos? Por que o material em decomposi¢iao
aumenta a umidade? Isso ja é evidéncia de algum produto ja formado na
transformacdo? O mau cheiro é evidéncia de alguma substincia, e qual o estado
fisico dessa substincia? Em condi¢oes de pouco oxigénio ha formagio de um gas
natural? Qual gas? Qual a relacdo entre os processos metabolicos dos seres vivos e
seus efeitos térmicos? Sabendo da composicio dos materiais presentes na
composteira, é possivel prever a composi¢ao quimica do material formador (TCC
— Grifo meu).

Nessa perspectiva diversificada ¢ possivel envolver mais nossos alunos em
discussdes de problemas referentes ao cotidiano, com o objetivo de transformar
conteudos/conceitos quimicos em meios de andlise no coletivo escolar. Mas todo cuidado
¢ pouco, das experiéncias perceptiveis a um observador, algumas estio incluidas no
conjunto, ja outras se encontram excluidas, ou seja, de que o conceito seja derivado da
experiéncia, conforme a teoria dos indutivistas esta incorreta. Chalmers coloca as

proposi¢coes de observagiao “sujeitas a falhas quanto as teorias que elas pressupdem e,
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portanto, nao constituem uma base completamente segura para a construgao de leis e

teorias cientificas” (1997, p.55).

Ressalto como importante a contribuicdo do educador(a), ousado(a) em
interromper seu proprio trabalho ou do aluno, principalmente, quando este se apresenta de
forma superficial, passando de didlogo a simples reproducio de conceitos. Nesse
momento, as atencdes do educador(a) precisa ficar redobrada, para que o objetivo do
trabalho nao seja desviado, mas sim analisado de forma critica e construtiva, para
questiona-los sobre a responsabilidade nos estudos, observa-los como e quando estio
interagindo e produzindo conceitos. E para que estes tenham significado, coloco as
palavras de Videira (2000) para dizer que um conceito nunca esta isolado de outros
conceitos, num processo que facilite cotidianamente o envolvimento/desenvolvimento

desses alunos principalmente durante as aulas.

Assim como se quer novos desafios, buscam-se mais responsabilidades ao refletir,
questionar e discutir na busca de alternativas mais coerentes e indispensaveis para uma
compreensao mais profunda do conhecimento e desenvolvimento escolar. Apesar dessa
direcdo, no comeco do trabalho diferenciado, os alunos mantiveram-se fechados, fazendo-
me argumentar cada vez mais da necessidade e responsabilidade que os alunos deveriam ter

nos estudos.

Igualmente, isso me fez pensar que a melhoria do conhecimento quimico nas
classes escolares nao se resume apenas a questoes disciplinares ou metodolégicas, mas na
ruptura tradicional de acomodagao, justamente ao avangar na dialogicidade e pensamento
critico dos sujeitos que fazem parte do entorno escolar, visando enriquecer, na
problematizagdo e contexto escolar, o proprio conhecimento escolar, principalmente na

disciplina de quimica.

CONSIDERAGCOES - COMPROVAM A PRATICA PEDAGOGICA
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Reeducar com sensibilidade nesse novo tempo escolar exige atender as
caracteristicas singulares de cada contexto, pois hoje, nao basta alfabetizar os educandos,
mas sim, desafid-los e ajuda-los a utilizar o conhecimento para enfrentar os problemas do
dia-a-dia, no caso dos materiais descartaveis, por exemplo. Além disso, o estudo nio
apresenta conclusoes fechadas, mas o desafio que ascende ao encontro complexo entre
escola e sociedade nos dias atuais. A logica ¢ mesclar os saberes da propria pratica
pedagogica com os saberes prévios vivenciados pelos alunos para a construgdo do

conhecimento em melhorias para as realidades cotidianas e sociais.

A partir desse direcionamento permitiram-se envolver o setor publico na tomada de
consciéncia pela preservacao dos recursos naturais, hoje considerados finitos, além dos
artigos escritos para jornais sobre a reducao, reutilizacao e reaproveitamento dos RSD, no
qual o educador se encarrega de compreender/desenvolver os conceitos quimicos e
sensibilidade na conscientizagdo e, o poder publico da parte burocratica (Leis) para

implante da coleta seletiva. Sdo agdes como estas que permitem mostrar o caminho.

Vale destacar que o envolvimento dos alunos, aconteceu gradativamente, pois as
perguntas resgatavam respostas sobre alguns fenémenos ou situagdes vividas, que ainda
nao tinham sido questionadas. Como no exemplo: “que materiais aparentemente nao sofrem
transformagoes imediatas e por qué?”. As respostas se deram de forma superficial, sem a devida
reflexdo relacionada as propriedades e qual tecnologia aplicada para produgdo de cada
material. Nesse contexto cabe perguntar: Sobre a importancia da quimica na

infinidade/diversidade de materiais presentes no dia-a-dia? Que relagdes sao essas?

Na constituicio do pensamento quimico, voltado ao ensino médio, parece
interessante a relagdo entre contexto e conteidos escolares para compreender algumas
relagdes entre a constru¢ao do conhecimento quimico e o préprio discurso nas relagoes de
ensino. O pensamento constroi, conforme Chassot (1995, p.151) “a elaboracao conceitual,
40 mesmo tempo em que vai constituindo-se em uma necessaria limitacao de sentidos, vai

também promovendo possibilidades de novos sentidos”.
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Enfim, fica o convite a todos os educadores e leitores para o desenvolvimento de
sucessivas SEs em suas salas de aula, a fim de promover uma crescente valorizagio do

aprender continuadamente. Assim:

Podemos aprender que é possivel que é viavel a formagao do professor de quimica
reflexivo e pesquisador da sua propria pratica, no entanto ¢ importante considerar
que as mudang¢as ndo acontecem por Imposi¢do ou apenas por que se deseja.
Tornat-se reflexivo/pesquisador requer explicitar desconstruit e reconstruir
concepeoes, e isso demanda tempo e condigoes. (Maldaner, 2000, p.15).

A pesquisa revela que a mudanga ¢ possivel. O contexto é o ponto concreto de
partida, mas a elaboracdao do pensamento e o desenvolvimento da capacidade de abstracao
sao fundamentais para apreensaio do conhecimento a ser sistematizado. A
sistematizacio/avaliacio reflete a maneira de ser e de viver na escola. E nisso que residem a

“grandeza e o risco” da atividade docente.
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