travessias nimero 02 revistatravessias(@gmail.com
ISSN 1982-5935

INCLUIR OU EXCLUIR: A EDUCACAO PARA O ALUNO COM NECESSIDADES
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Resumo: O presente trabalho aborda a questio do aluno com necessidade especial. Mas nao o aluno do
ensino fundamental ou médio, mas sim aquele que ja passou por essas etapas do estudo e agora
freqiienta o ensino superior. Veremos que poucos estudos tém sido realizados sobre esse assunto.
Percebemos que nao ha também legislagao sobre o a educagao especial ja no nivel superior de ensino.
Talvez até porque nao ha muitos estudos sobre o tema, como ja dissemos.
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Abstract: The present work approaches the students subject with special needs. But not the student of
the basic teaching or medium, but the one who had already gone by these stages of studies and
now frequents the university. We will see that few studies have been accomplished on this subject. We
noticed that there isn't a legislation about the special education in the supetior level of teaching.
Perhaps especially because there are not many studies about this theme, as we already said.
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Estudos da Secretaria de Educacao Especial — Coordenacao Geral de Planejamento do
Ministério da Educagdo (INEP) realizados no ano de 2005 mostram um perfil do crescimento de
alunos com necessidades especiais matriculados em escolas no Brasil. Tal pesquisa realizada entre os
anos de 1998 a 2005 aponta um crescimento em torno de 40%, com um nimero de 337.326 alunos
para 640.317 alunos, respectivamente. Foi realizada, conforme mostram os graficos apresentados em
janeiro de 2006 pelo Ministério da Educagao, com alunos de diversas necessidades especiais: “baixa
visdo,  cegueira, deficiéncia  auditiva,  deficiéncia  multipla,  deficiéncia  fisica,  altas
habilidades/superdota¢io, condutas tipicas, autismo, deficiéncia mental e Sindrome de Down” (INEP -

CENSO ESCOLAR DE 2005), a qual, segundo matéria veiculada na Revista Escola, mostra que:

! O presente trabalho foi desenvolvido como parte dos créditos para a disciplina de Psicologia do Desenvolvimento e da
Aprendizagem.

2 Professor substituto UFMS — Universidade federal de Mato Grosso do Sul — DCH/CCHS — anos 2005/2006.
Mestrando em Salde e Desenvolvimento da Regido Centro Oeste — UFMS. rgcasarin@yahoo.com.br

® Graduando em Artes Visuais — Licenciatura— DAC/CCHS/UFMS. Bolsista da Iniciagdo Cientifica —
PIBIC/CNPg/UFMS — desde agosto de 2006. marcosbess2001@yahoo.com.br
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(...) a Declaracao de Salamanca — documento sobre principios de Educagido Inclusiva,
de 1994 — estabelece que a escola inclusiva é aquela que contempla muitas outras
necessidades educacionais especiais: criancas que tém dificuldades temporarias ou
permanentes, que repetem de ano, sofrem exploracio sexual, violagdo fisica ou
emocional, sdo obrigadas a trabalhar, moram na rua ou longe da escola, vivem em
extrema condi¢io de pobreza, sio desnutridas, vitimas de guerras ou conflitos
armados, tém altas habilidades (superdotados) e as que, por qualquer motivo, estdo
fora da escola (em atendimento hospitalar, por exemplo). Sem esquecer daquelas que,
mesmo na escola, sdo excluidas por cor, religido, peso, altura, aparéncia, modo de
falar, vestir ou pensar. Tudo isso colabora para que o estudante tenha cerceado o
direito de aprender e crescer (...) (FERREIRA, gpud CAVALCANTE, p. 12, 2000).

Tal estudo e matéria nos mostram que Necessidades Especiais ndo se trata apenas de
deficiéncia mental, fisica ou sensorial.

A citada revista ainda traz um breve historico da “legislacio brasileira a qual garante
indistintamente a todos o direito a escola, em qualquer nivel de ensino, e preve, além disso, o
atendimento especializado a criangas com necessidades educacionais especiais” (CAVALCANTE, p.

14-15, 2000), o qual faremos aqui uso para descrever, mesmo que resumidamente, tal histérico:

() 1988 — CONSTITUICAO DA REPUBLICA — Prevé o pleno desenvolvimento
dos cidadios, sem preconceito de origem, raga, sexo, cot, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdo; garante o direito a escola para todos; e coloca como
principio para a educacio o acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa ¢ da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada nm.

1989 — LEI N° 7.853/89 — Define como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou
extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, ew qualguer curso ou
nivel de ensino, seja ele publico ou privado. A pena para o infrator pode variar de um a
quatro anos de prisdo, mais multa.

1990 — ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA) — Garante o
direito a igualdade de condigbes para o acesso e a permanéncia na escola, sendo o
Ensino Fundamental obrigatdrio e gratuito (também aos que ndo tiveram acesso na idade
propria); o respeito dos educadores; e atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular.

1994 — DECLARACAO DE SALAMANCA — O texto, que nio tem efeito de lei, diz
que também devem receber atendimento especializado criangas excluidas da escola
por motivos como trabalho infantil e abuso sexual. As que tém deficiéncias graves devem
ser atendidas no mesmo ambiente de ensino que todas as demais.

1996 — LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB) —
A redagao do pardgrafo 2° do artigo 59 provocon confusao, dando a entender que, dependendo da
deficiéncia, a crianca s0 podia ser atendida em escola especial. Na verdade, o texto diz que o
atendimento especializado pode ocorrer em classes ou em escolas especiais, quando
nao for possivel oferecé-lo na escola comum.

2000 — LEI N° 10.048 E N° 10.098 — A primeira garante atendimento prioritario de
pessoas com deficiéncia nos locais publicos. A segunda estabelece normas sobre
acessibilidade fisica e define como barreira obsticulos nas vias e no interior dos
edificios, nos meios de transporte e tudo o que dificulte a expressdo ou o recebimento
de mensagens por intermédio dos meios de comunicag¢io, seja ou nio de massa.
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2001 — DECRETO N° 3.956 (CONVENCAO DA GUATEMALA) — Pée fim as
interpretagies confusas da 1.DB, deixando clara a impossibilidade de tratamento desigual
com base na deficiencia. O acesso ao Ensino Fundamental é, portanto, um direito humano e
privar pessoas em idade escolar dele, mantendo-as unicamente em escolas ou classes

especiais, fere a convencio ¢ a Constituicao (...)
(FAVERO, apud CAVALCANTE, p. 14-15, 2000).

Todas estas citagoes se fazem necessarias para mostrar aqui que nenhuma trata em especial do
Ensino Superior, tema proposto por este trabalho. Faremos referéncias a esta legislagao brasileira para
tentarmos tragar o como funciona a inclusao do aluno com necessidades especiais no Ensino Superior,
e no caso aqui especifico tentaremos fazé-lo tomando por base a instituicio universitaria Fundagao
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de Campo Grande.

Em quase todas as citagbes feitas da legislacdo brasileira foram destacados, propositalmente,
fragmentos que nos permitem interpretagdes variadas. No caso da Constituicao da Republica de 1988 o
que ocorre ¢ que quando se diz: acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica, segundo
a capacidade de cada um, dado como um dos principios norteadores de tal Constitui¢ao deixa margem para
entendermos que o poder publico se compromete em atender os cidaddos, com qualquer grau de
deficiéncia, em qualquer grau de ensino, o que vem ser afirmado apés a leitura da LEI N° 7.853/89
quando diz: ew qualquer curso ou nivel de ensino. Sendo assim, podemos supor que tal poder deveria atender
a qualquer nivel de escolaridade, tantos os com necessidades especiais e os dados como normais. Porém
o que vemos é uma politica, quando ha, voltada apenas para o nivel basico e fundamental de ensino,
chegando as vezes ao nivel médio, mas em rarfssimos casos ao ensino superior.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no capitulo IV, que trata do Direito a
Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, nos artigos 53/54 diz que: “Garante o direito a igualdade
de condigbes para o acesso e a permanéncia na escola, sendo o ensino fundamental obrigatério e
gratuito também aos que ndo tiveram acesso na idade prépria”. Claro, que se pensarmos que é um
estatuto que trata exclusivamente da infancia e da adolescéncia, o mesmo nao poderia abordar outras
fases do ensino publico, mas o trecho nos da o direito de interpretacio de que a obrigatoriedade e a
gratuidade, propostas pelos governos, sao direitos do cidaddao apenas no ensino fundamental e que nas
outras fases de aprendizados e principalmente no Ensino Superior nio o sio

A Declara¢do de Salamanca de 1994 traz um trecho dizendo: As criancas que tém deficiéncias
graves. Até que ponto uma deficiéncia nao pode ser considerada grave? Qual o nivel de deficiéncia
considerado grave por tal Declara¢ao? E uma outra davida e que ndo poderia deixar de ser citada, é
quando ela trata da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) de 1996, quando diz: A

redagdo do pardgrafo 2° do artigo 59 provecon confusao, dando a entender que, dependendo da deficiéncia, a crianga so
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podia ser atendida em escola especial. Na verdade, o texto diz que o atendimento especializado pode ocorrer
em classes ou em escolas especiais, quando nao for possivel oferecé-lo na escola comum. Com isso
pode-se perceber que os proprios texto, leis educacionais, sao cabiveis de diversas interpretagoes.

Por fim, somente para efeito de ilustracao e de interrogaces que devem ser por nds pensadas
o Decreto N° 3.956, Convenc¢ao da Guatemala, de 2001 que diz: “PSe fim as interpretagGes confusas
da LDB” e “O acesso ao Ensino Fundamental ¢, portanto, um direito humano e privar pessoas em
idade escolar dele, mantendo-as unicamente em escolas ou classes especiais, fere a convencao ¢ a
Constitui¢ao”. Voltamos a argumentar: somente o ensino fundamental ¢ um direito humano? E se nio
podemos privar nenhuma pessoa de seu direito a escola, por causa da idade, por que nao é direito
destas mesmas pessoas o ensino superior de qualidade e gratuito? Nao queremos aqui levantar
nenhuma bandeira de como deve ou nio ser interpretada tais Leis ou Decretos, mas sim devemos
pensar em como estes textos devam ser mudados, em seu conteudo, para que nao haja a possibilidade
de interpretacdes diversas e divergentes, nio deixando de atender este ou aquele, com ou sem
necessidades especiais, e sim que atendam a todos os cidaddos brasileiros dighamente sem distingao ou
preconceitos em qualquer nivel.

Retomando agora o nosso ponto central de estudo, em nosso trabalho, que é o Aluno com
necessidades especiais em instituicdes de ensino supetior e aqui no caso especifico a UFMS - CG*. Para
chegarmos a problemitica de tal instituicdo de ensino publica, tragaremos um perfil do sistema de
avaliagdo para ingresso na mesma. Tomaremos como ilustra¢ao parte do Edital do Processo Seletivo
UFMS 2007 — Verao. (EDITAL PREG N° 112/2006, DE 29 DE AGOSTO DE 2000), cujo texto tras

no paragrafo XII as seguintes observagoes:

(.) XII - DO CANDIDATO QUE NECESSITAR DE ATENDIMENTO
DIFERENCIADO

12.1 O candidato portador de necessidades especiais, caso necessite de atendimento
diferenciado e/ou tempo adicional para a realizagio das provas, devera solicitar a
COPEVE, por esctito, de acordo com o disposto no Art. 27, do Decreto n°
3.298/1999, até o dia 25.10.2006 (4" feira), anexando o atestado médico contendo o
CID.

122 O requerimento serd apreciado pela Junta Médica Oficial da UFMS
(JMO/UEFMS).

123 A COPEVE providenciarda adaptaces de provas, condi¢des adequadas e os
apoios necessatios para a realizacgdio do concurso de acordo com a necessidade
especial, levando em consideragdo critérios de viabilidade e razoabilidade e o parecer

da J]MO/UFMS.

* A partir daqui, notaremos apenas como UFMS - CG o nome da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus
de Campo Grande, para uma melhor explanagdo nossa.
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12.4 Todos os portadores de necessidades especiais terdo direito a sala apropriada, a
acompanhamento de pessoal treinado e a outros auxilios, que se fizerem
indispensaveis, desde que tenham o seu pedido deferido.

12.5 A candidata que estiver amamentando, devera solicitar o atendimento especial
para a realizagdo das provas e levar um acompanhante que sera responsavel pela
guarda da crianca.

12.6 A COPEVE providenciara uma sala reservada para esse fim (.
(UFMS/COPEVE).

Tal citagdo nos faz pensar que na teoria tudo funciona como manda a lei, mas mesmo nesta
podemos observar que ha também trechos em seu texto que deverdo passar por uma re-escrita para que
nao haja mais mas interpretagoes sobre tais. Mas isso ndo abordaremos neste momento com mais
aprofundamento porque o trataremos melhor mais a frente neste nosso trabalho que sera apresentado
um levantamento destes “alunos com necessidades especiais” ja em curso em nossa instituicao.

A Revista Nova Escola traz um estudo que servira para ilustrar a problematica dos alunos com
tais necessidades que se fizeram sobressair e conseguiram alcancar o sonho de freqientar uma
universidade, deixando o quesito deficiéncia em segundo plano. O primeiro relato é um caso de um
futuro professor de Histéria que quando vai visitar uma escola, ouve de um aluno: “1océ ndio enxerga
nada? — Nada, nadinha (...) — responde o professor, — E vai dar aula pra gente no ano gue vem? —
pergunta novamente o aluno — Pode ser (...)” (ARAUJO, p. 53, 2006). Tal passagem nos mostra o
primeiro problema enfrentado pelo futuro professor, que tem uma deficiéncia visual: o preconceito.
Este ele iria enfrentar dentro das salas de aula e que nem por isso o faz desistir de sua vontade. A

matéria ainda relata o desejo do professor dizendo que:

(...) seu sonho era fazer Processamento de Dados. — “Queria usar softwares que
obedecessem a comandos de voz.” — Aprovado na selegiao, nao pode fazer o curso,
pois a escola técnica ndo estava preparada para receber cegos. No Ensino Médio,
conheceu um professor de Historia que, para driblar a gagueira, entrava na sala
declamando a matéria. Passar no vestibular da Universidade Estadual de Montes
Claros foi moleza. — “S6 percebemos que George era cego no quinto dia de aula”, —
lembra Leandro Mendes, colega de graduagio e de profissio. Professor conservador,
em sua propria avaliagdo, George, 33 anos, decora o conteido por topicos depois de
ouvi-los nas fitas. Em classe, dita para uma aluna, que passa tudo no quadro... — S6
nos dias de prova Leandro vem ajudé-lo (...) (ARAUJO, p. 53, 2006).

Tal passagem nos remete ao trecho do Edital do Processo Seletivo da UFMS-CG quando diz:
“Todos os portadores de necessidades especiais terdo direito a sala apropriada, a acompanhamento de
pessoal treinado e a outros auxilios, que se fizerem indispensaveis, desde que tenham o seu pedido
deferido” (COPEVE). Mesmo sendo um deficiente visual o nosso personagem da matéria antes citada,
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considera que passar em um vestibular, lembramos que se trata aqui de uma institui¢ao publica, nao foi
para ele nenhum problema. Entao onde se concentra o problema para o aluno com necessidades
especiais? Tentaremos mais a frente, em nosso levantamento, responder tal questao.

Outro depoimento da mesma revista que aqui tomaremos emprestado para ilustrar nosso
trabalho é o de um casal de deficientes auditivos que relatam suas dificuldades enfrentadas antes da

formacao académica, que diz:

(...) Rodrigo, que, quando garoto, enfrentou muitos problemas na escola. Lingua de
sinais, naquele tempo, nem pensat! A dificuldade em Lingua Portuguesa o levou a ser
reprovado varias vezes. Patricia também enfrentou desafios. Os pais dela, assim como
os de Rodrigo, queriam que Patricia s6 fosse oralizada (aprendesse a falar). Em marco,
o casal se formou em Pedagogia e sabe bem o valor de uma escola preparada para
lidar com as diferencas. Além da linguagem de sinais, Patricia ensina Lingua
Portuguesa para os alunos surdos da Escola Basica Donicia Maria da Costa —
Florianépolis/SC — Rodrigo trabalha na administragio da empresa da familia e
comegou este ano a dar aulas de Matematica na sala de apoio da mesma escola (...)
(CAVALCANTE, p. 54 2000).

Como podemos constatar desde o inicio da elaboragdo desse nosso trabalho observamos que
os problemas come¢am muito cedo, mas também que eles nao acabam e nem se extinguem, com a
maturidade ou a formacgiao destes alunos com necessidades especiais. Sao ainda mais diversos os
problemas enfrentados.

“Tenho sindrome de Down e nio quero ser discriminada. Vim cursar o Magistério e vou até o
fim.” (GENTILE, p. 55, 2006) Este é o inicio de nosso proximo e ultimo depoimento retirado da
referida revista. Trata-se de uma mulher, Débora , que ja no seu primeiro dia de aula junto a classe de
alunos ditos “normais” se impde como pessoa com deficiéncia para nao sentir na pele o problema do
preconceito, das diferencas.

(...) em Natal/RN. Apesar da atitude firme, enfrentou professores que a consideravam
incapaz e colegas que abusavam de sua bondade. (...) Ao formar, mandou convite para
todos os antigos mestres. (...). A equipe da escola Doméstica — onde ela cursou parte
do Ensino Fundamental — ofereceu classes para a jovem estagiar. “Querfamos ajuda-
la... Que Paternalismo! E ela quem nos ensina, e muito”, diz a vice-diretora, (...)
Débora, 25 anos, é professora auxiliar de uma turma com 27 criangas, de 3 ¢ 4 anos.
Trabalha como voluntaria porque, se for registrada, perde o direito a pensdo em caso
de morte dos responsaveis (...) Débora faz o planejamento das aulas com a professora
titular e, com uma orientadora pedagbgica, em casa, pesquisa e traga metas individuais.
(...) “Tenho um aluno agressivo.” (...) Ela conversou com o menino e com os pais
dele. No final do ano, o garoto havia mudado. (...) “Fiquei emocionada quando ele me
disse que eu era 6tima professora” (...) (GENTILE, p. 55 2000).

Roberson Geovani Casarin , Marcos Antonio de Oliveira

www.unioeste.br/travessias



travessias nimero 02 revistatravessias(@gmail.com
ISSN 1982-5935

Tal passagem foi aqui inserida, para melhor ilustrar um problema que para noés, a priori, parece
ser 0 mais sério: o preconceito pois de um lado havia os professores que a consideravam incapaz e do outro
os colegas gue abusavam de sua bondade. Esta ¢ uma questdo que ultrapassa as barreiras das necessidades
especiais pois passa a ser um grande problema social, porque denota o preconceito quanto ao ser
humano. Pensamos assim porque uma vez que a candidata a professora passou por todos os tramites
legais necessarios para exercer o magistério, qual seria a razao pela qual ela ndo o poderia fazer? Porque
tem Sindrome de Down? Mas esta nao conseguiu se formar? Mas nao vamos adentrar neste assunto,
uma vez que este nao ¢ o objeto proposto em nosso trabalho.

Levando em conta o problema dos professores incapazes, citaremos alguns estudiosos que
vem registrar que as dificuldades as vezes enfrentadas pelos alunos com necessidades especiais
perpassam pelos proprios professores quanto ao seu despreparo para lidarem com estes alunos. O
Portal Andifes, site da internet, que aborda dos mais diversos temas sobre o Ensino Superior, tras a
seguinte matéria:

(...) Imagine: no primeiro dia de aula, vocé entra na sala para iniciar mais um semestre
letivo e, logo de cara, se depara com um deficiente visual carregando uma pilha de
livros e sentado na primeira fileira. Seria um estudante perdido que, por engano,
entrou na turma errada? Nada disso. Ele faz parte dos recém-ingressos da
universidade e, inclusive, sera seu aluno pelos préximos seis meses. E af? Vocé, como
professot, estaria preparado patra enfrentar uma situacdo como esta? Saberia transmitir
os seus conhecimentos para ele? Se a resposta for ndo, entdo comece a pensar nisso,
porque a presenca dos alunos especiais nos corredores das IES (Instituicbes de
Ensino Superior) é cada vez mais freqiiente.

Que o acesso a Educacdo é um direito de todos, independe da origem étnica, social ou
religiosa, todo mundo sabe. Mas, o que muita gente parece esquecer € que Os
portadores de deficiéncia - seja ela visual, auditiva ou fisica - também fazem parte
deste grupo . E, portanto, uma obrigacio as universidades brasileiras se estruturarem
para receber essas pessoas (...) (RAPOSO, 2000).

Este trecho do texto da pesquisadora nos remete de imediato ao antes citado Edital do
Processo Seletivo da UFMS - CG, pois este vem garantir o direito ao ingresso do aluno com
Necessidades Especiais, mas e ai? o professor que vai recebé-lo encontra-se preparado? a propria
institui¢ao, esta preparada para atendé-lo em suas necessidades, independentes das mais dificeis que
sejam?

Ainda, no mesmo trabalho, faz o seguinte comentario: “(...) embora hoje em dia seja mais
comum, ndo ¢ tao freqiiente a presenca de um estudante deficiente dentro de uma universidade.”
(RAPOSO, 20006). A partir de tal comentario podemos agora supor a dificuldade que enfrenta o aluno
com tais necessidades desde o momento em que consegue passar pelo processo seletivo. A estudiosa

também defende que o problema da falta de capacidade dos docentes em lidar com estes alunos nao
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ocorre apenas no exercicio da docéncia na graduagiao e sim na formacao destes futuros professores
universitarios. Sobre isso ela diz: “(...) a maioria dos docentes, 14 atrds, na formacao académica, nio
recebeu a capacitagdao necessaria para lidar com estes alunos” (RAPOSO, 20006).

Cooperando com as opinides da autora, que defende a capacita¢ao do professor universitario,
Puccetti, pesquisadora do Centro Interdisciplinar de Atenc¢do ao Deficiente da PUC Campinas, afirma
que: “Nio estdo preparados, professores, porque nio conhecem a deficiéncia" (PUCCETTI, 2005), o
que para nos pode ser aceito, pois s6 se conhece o problema quem o vive. Neste sentido traremos aqui,
apenas para ilustrar, uma experiéncia internacional que parece estar dando certo em uma universidade
portuguesa que, junto aos alunos do curso de letras, faz com que estes tenham um maior contato com
alunos com necessidades especiais dentro de suas proprias salas de aula, ou seja, com seus colegas de
classe, o que parece estar dando a eles uma experiéncia maior no trato com estes “deficientes” para o
futuro exercicio da docéncia °.

Moreira mostra outro problema enfrentado pelos alunos com necessidades especiais. a falta
de adequacdo das instituicbes para receberem tais alunos, uma vez que aludindo ao que diz Raposo, o

numero destes alunos ainda ¢ muito pequeno nas universidades.

(...) A trajetoria da universidade brasileira é encontrada em indmeros estudos que
descrevem e analisam sua instalacdo tardia, os percalcos de sua institucionalizacio,
seus projetos e reformas, suas facetas diante dos diferentes momentos politicos,

> Apoio ao Aluno com Necessidades Educativas Especiais
Os avancos conseguidos, nas Gltimas décadas, na melhoria dos apoios educativos, tem progressivamente proporcionado
aos alunos com necessidades especiais atingirem niveis superiores de educacéo.
No novo contexto educativo, estes estudantes sdo confrontados, por um lado, com algumas dificuldades em obter os
materiais de estudo necessarios para acompanhar as aulas, por outro, em aceder a informacéo disponivel em formato
digital, dado as suas limitagdes em termos de recursos técnicos, e ainda, em alguns casos, em participar nas atividades
académicas.
Perante este cenario, a grande maioria dos estudantes com necessidades especiais passa a depender da boa vontade dos
seus colegas, que a titulo de voluntariado, procuram ajuda-los a superar as suas dificuldades. Desde 2001 a FLUL tem
procurado estruturar esse apoio de modo a, por um lado, contribuir para a formagéo e educacéao do individuo em valores
como a solidariedade e a tolerancia, por outro, promover a integracdo e igualdade de oportunidades aos estudantes com
necessidades especiais.
Na &rea do apoio a estudantes NEE, os voluntarios tém por funcéo:
a) Colaboracéo na érea de producdo de materiais em suporte especial, nomeadamente:

- Digitalizaco e correcéo textos de apoio;

- Gravacdo de apontamentos de aulas e pequenos textos;

- Preparacdo de textos para impressdo em Braille;

- Reproducdo por escrito de aulas gravadas;

- Pesquisa e downloads de obras literarias on-line.
b) Estudo acompanhado.
c) Apoio individual a estudantes com mobilidade reduzida em atividades inerentes a sua vida quotidiana (académica e
pessoal). Servico de Apoio ao Aluno - Voluntariado na FLUL - FACULDADE DE LETRAS DA UNIVERSIDADE DE
LISBOA.
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socials e econdémicos vividos no paifs, sua atual conjuntura, seus conflitos e desafios
(...) (MOREIRA, 2005).

Porém nao ha apenas despreparo, medo e angustia. Ha algumas solu¢oes e atitudes, ainda que
pequenas e em fases iniciais, sendo tomadas por alguns 6rgios governamentais como institui¢oes
publicas de ensino, entidades nao-governamentais e até algumas instituicGes privadas no intuito de
facilitar, e ndo fazer caridades, para favorecer a vida de quem tem algum tipo de necessidade especial.
Sobre este assunto o Portal da Andifes tras a seguinte matéria: “(...) o Universia preparou um tutorial
que vai trazer algumas dicas que irdo auxiliar o professor em sala e, conseqiientemente, colaborar para o
processo de aprendizagem de um estudante deficiente fisico, visual ou auditivo” (RAPOSO, 2000).

Russo diz que é importante a atuagao do professor em sala de aula, em ter a capacidade de
(re)planejar e (re)adaptar suas aulas aos alunos com necessidades especiais, para que todos possam na
medida do possivel tirar maior proveito delas. Ressalta, porém, que professores nio devem dar uma
super importancia aos alunos com tais necessidades, podendo assim proporcionar meios que 0s
possibilitem a absorver e até colaborarem com as aulas. Sobre isto ela diz: "Ele deve criar estratégias
que assegurem a este estudante uma compreensio no processo de comunicagio com a classe, que ¢ a
demanda dele", (RUSSO apud RAPOSO, 2000).

A pesquisadora diz que a maior barreira encontrada na educagdo especial é a inseguranc¢a do
professor com o novo e com o diferente. Este professor inseguro em relagao aos seus alunos com
necessidades especiais se concentra ou se distancia, demais, destes, o que gera conflitos na turma.
Quando o professor se concentra demais nos alunos especiais, os demais acompanham a aula com
muita facilidade. Quando o professor deixa de lado o aluno especial, é este quem acaba por abandonar

a sala de aula, pois nao consegue aprender. Sobre isto ela faz a seguinte ressalva:

(...) o processo de ensino nido difere muito do convencional. A adequagdo estd na
linguagem e ndo na técnica. "Por exemplo, o professor vai substituir a linguagem
visual para a auditiva para que o aluno deficiente visual possa receber e construir o
conhecimento. A capacitagdo e o processo de inclusio educacional estd nas maos das
universidades e dos préprios professores. E muito mais do que se adequar as normas
de acessibilidade, é preciso se organizar para receber os alunos deficientes visuais,
auditivos ou fisicos, proporcionando profissionais preparados e uma educagio sem
discriminagao (...) (RAPOSO, 2000).

Ao que ressalta a pesquisadora, sobre adequar as normas de acessibilidade para receber os

alunos deficientes, nés queremos, antes, aqui registrar o caso para nos relatado em uma conversa
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informal com nosso suposto ° entrevistado. Um caso em especial da UFMS - CG, quando ele se
prontificou em nos atender em nossas solicitagdes sobre levantamento de alunos com necessidades
especiais e suas dificuldades na instituigao.

Levando em consideracao tais ressalvas da autora e dados da conversa informal com nosso
entrevistado, e fazendo alusées juntamente com informacgoes disponiveis na Revista Nossa Escola: Edigao
Especial que mostra o que uma escola projetada para todos precisa ter, vamos tentar aqui apontar itens
que ja foram feitos e outros que ainda estdo por fazer, em nossa instituicio, ¢ na maioria das
instituicoes de ensino, para que certos “cuidados garantem que as pessoas, nao s6 com deficiéncia,

possam se locomover com seguranga e autonomia”. (CAVALCANTE, 2000, p. 56-57)

ADEQUACOES JA FEITAS

1- Banheiros especiais para cadeirantes.

2- Pistas uniformes, com baixas inclina¢Ges, nos locais onde o terreno apresenta
deformidades.

3- Elevadores para deficientes.

4-  Vagas preferenciais para pessoas com deficiéncia préxima as entradas do
campus.

ADEQUACOES AINDA POR SEREM FEITAS

1- Placas em Braile, com itinerarios, nomes e numeros de linhas e horarios fixados
nos pontos de 6nibus proximos ao campus.

2- Guarda-corpo para impedir que todos atravessem fora das faixas de pedestres.
3- Faixa de pedestre elevada para forcar a reducido da velocidade dos catros,

evitando acidentes.

® Este termo “suposto” est& aqui sendo usado, pois se tratava apenas de uma abordagem, nosso primeiro contato, com
um funcionario do departamento que poderia nos ajudar no levantamento, antes citado neste trabalho, de casos de
alunos com Necessidades Especiais dentro de nossa prépria instituicdo. O que se deu da seguinte forma: ao abordar uma
secretaria deste departamento sobre nossas necessidades, levantamento em nlmeros de casos de alunos com
Necessidades Especiais dentro da UFMS - CG, fomos por esta solicitada que fosse aguardada a chegada de uma outra
pessoa, cujo nome serd mantido em segredo, a seu pedido, pois esta seria quem poderia nos dar maiores informagées
sobre a existéncia ou ndo de tal levantamento. Ao chegar esta pessoa nos deparamos com um senhor de meia idade que,
para nosso espanto era 0 nosso objeto de estudo em pessoa, se tratava de um deficiente, que ndo sabemos até aqui
distinguir sua deficiéncia cientificamente diagnosticada, mas que podemos perceber que se tratava de um deficiente
visual, pois 0 mesmo conversava conosco e em certos momentos o seu olhar era involuntariamente desviado, entdo este
nos relatou: ““que achava ndo haver na instituicdo um levantamento registrado de alunos com Necessidades Especiais,
mas que grosso-modo este sabia que no campus Campo Grande existia um aluno e que no Campus Aquidauana existia
um ndmero maior destes.””. Mas 0 mais importante de estarmos registrando aqui esta conversa prévia e informal com tal
funcionario, além de sua proépria deficiéncia, o que é nosso objeto, é o caso dele mesmo ter sido aluno de curso da
graduacdo da UFMS-CG, o que para nés foi uma surpresa muito gratificante e espantosa, entdo ele faz um breve relato
dizendo: ““a mina época foi muito mais complicado, quando eu estudava aqui, ndo existia esta conversa de Alunos com
Necessidades Especiais e muito menos a instituicdo se adequar a estes alunos, é muito recente esta conversa, nesta
época o aluno com deficiéncia tinha que se adequar a instituicao a qual com toda dificuldade tinha conseguido se
ingressar, a gente tinha que se virar para conseguir acompanhar as aulas, tinha que se virar para conseguir até se
locomover na universidade”. (PRE-ENTREVISTA Realizada em 20/10/06 por Marcos Antdnio de Oliveira) A qual se
fez questdo de registrar aqui, mesmo que sera publicada na integra como anexo deste trabalho, para justificar a escolha
de nosso entrevistado, o qual prontamente resolveu nos ceder tal entrevista em dia posterior marcado a nossa conversa.
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4- Placa tatil colocada na entrada do campus trazendo o nome da escola em braile.
5- Sinais de transito sonoros para orientarem oOs cegos a atravessar a faixa de
pedestre com seguranca.

6- Sinalizador que emite luz e som para alertar os pedestres quando os carros
entram e saem.

7-  Mapa de localiza¢do tatil ou maquete indicando onde a pessoa estd e como
chegar as demais dependéncias.

8- Pisos das calgadas antiderrapante e foscas para facilitar a locomogao de pessoas
com baixa visio.

9- Rodapés escuros mostram a quem tem baixa visdo o limite entre o piso e a
parede.

10-  Portas vazadas, em alturas diferentes, deixam que pessoas altas e em cadeiras
de rodas vejam quem esta no ambiente.

11-  Placas com letras grandes e em braile e com o pictograma (para quem nio 1¢)

identificam a sala.

12-  Bebedouros com duas alturas atendem a adultos e pessoas em cadeiras de
rodas.

13- Paredes com corrimiao de um lado e bancos de outro auxilia a locomog¢io de
cegos.

14-  Degraus com refor¢o antiderrapante e contraste ajudam pessoas com baixa
visdo.

15-  Pisos de Orientagao: O Guia orienta cegos. Quando invertido, sinaliza porta ou
guiché. O Sinalizador localiza mapas tateis e indica que é possivel seguir ou mudar de
direcdo O de Alerta aponta obsticulos, como uma escada, mudancgas de plano ou
desniveis.

16-  Corrimao duplo permite que cadeirantes tenham apoio.

17-  Pias suspensas e com alturas distintas favorecem quem usa cadeira de rodas.

18- Mesas e balcdes e carteiras facilitam o uso por pessoas com cadeira de rodas.
19-  Alarme de incéndio que emite som e também luz para alertar os surdos.

20-  Estantes posicionadas a 90° em relacio as janelas recebem iluminag¢ao natural.
21-  Espaco entre as estantes garante a passagem de um adulto e de uma cadeira de
rodas.

22-  Guichés com altura adequada para quem usa cadeira de rodas.

23-  Caminhos cimentados deixam a circulacio de quem usa cadeira de rodas mais
facil.

24-  Canteiros suspensos facilitam a participagdo de todos.

25-  Quadra com piso antiderrapante e poucas cores, porém contratantes.

26-  Lixeiras com duas aberturas atendem aos que usam cadeira de rodas.

27-  Quinas arredondadas evitam acidentes aos deficientes visuais.

28- Grama sintética e EVA revestem o chdo para absorver o impacto
(DISCHINGER E OUTROS apud CAVALCANTE, 56-57, 2000).

A revista citada traz também na mesma matéria, uma relacio com termos de tratamento para
sabermos como devemos tratar os alunos com necessidades especiais quanto a sua necessidade, pois

como todos nods 7o sabemos sempre nos referimos a eles erroneamente:

(..) ALUNO DE INCLUSAO: Nas escolas, todos sio “de inclusdo”. Ao se referir a
aluno surdo, por exemplo, diga aluno com (ou que tem) deficiéncia.

CADEIRA DE RODAS ELETRICA: Trata-se de uma cadeira de rodas com motor,
portanto deve-se dizer cadeira de rodas motorizada.
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CADEIRANTE: O termo reduz a pessoa ao objeto. Diga pessoa em cadeira de
rodas ou que anda em cadeira de rodas.

CEGUINHO: O diminutivo deixa a impressao de pena. O correto é cego, pessoa
cega ou com deficiéncia visual.

CRIANCA NORMAL: O termo sugere que a deficiéncia é anormal. Diga aluno,
crianca ou adulto sem deficiéncia.

DEFICIENTE: Nio devemos reduzir as pessoas e suas capacidades a deficiéncia. O
correto é pessoa com deficiéncia.

ESCOLA OU CLASSE NORMAL: Devemos dizer escola ou classe regular ou
comum.

EXCEPCIONAL: O certo ¢é crianga ou jovem com deficiéncia mental.
MONGOLOIDE OU MONGOL: Diga aluno com sindrome de Down, em
referéncia ao médico inglés que a identificou, Jhon L. Down.

PORTADOR DE DEFICIENCIA: A deficiéncia ndo e algo que a pessoa porta
(carrega). O correto é pessoa com deficiéncia.

SURDO-MUDO E MUDINHO: O surdo s6 nio fola porque nio ouve. O certo é
dizer surdo ou pessoa com deficiéncia auditiva (.) (SASSAKI apud
CAVALCANTE, p. 13 2000).

Nos sabemos que ndo se trata de uma institui¢do privada o caso de nossa Universidade —

UFMS-CG, o que para tanto todas estas adequagbes deveriam e devem ser feitas pelo poder publico.

Também nao queremos com isso destacar que esta nao ¢ adequada o suficiente para receber e atender

estes alunos com necessidades especiais. O que desejamos ¢ apenas mostrar que para se adequar como

. . 7 . ~ . , .
uma “Universidade para Todos” ', nossos governantes ainda tém muito que fazer, porque ¢é realidade cada

vez mals freqiente alunos com necessidades especiais em salas de aulas regulares. Portanto,

professores, principalmente, e alunos precisam passar por uma capacitagdo para dar conta e

aprenderem a lidar com esta realidade que assusta e a0 mesmo tempo perturba a todos.
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ANEXOS

1-ENTREVISTA

Entrevista gentilmente cedida por “J’, cujo nome verdadeiro sera mantido em sigilo para manter a
liberdade de expressao na entrevista, feita em 24 de outubro de 2006 por Marcos Antonio de Oliveira.
Marcos - Qual é sua Necessidade Especial, clinicamente diagnosticada, patolégica?

J — Catarata Congénita e certa atrofia no nervo dtico.

M - Com quantos anos vocé fez o vestibular para a UFMS? E para qual curso?

J— Comunicagao Social, e tem muito tempo em, ja nem me lembro o ano, e o primeiro en nao passei.

M - Como foi o seu vestibular?

J — Na Universidade Federal naquele tempo ja se fazia o vestibular em braile, cadernos em braile, entio aqui na
Universidade jd estava adaptado, e era um vestibular unificado era para todo Brasil no mesmo hordrio para todas as
universidades. Nao era como hoje que cada Universidade elabora o sen proprio vestibular, a Fundagio Cesgranrio

preparava as provas para todo o Brasil.

M - Como vocé foi recebido pelos professores e colegas de turma?
J — Na questao pessoal muito bem nunca tive problemas, en sempre gostei de pessoas, en sempre tive boas amizades no

curso, isso fica fdcil, na verdade o qué que o cego faz, ele faz bons amigos, e na escola é que estio os bons anigos.

M - Quais foram suas maiores dificuldades dentro da Universidade?
J — Na época era o livro, o livro era muito dificil, porque para ler um livro eu tinba que pedir para alguém gravar on
assentar com um colega aonde ele ia lendo e a gente ia discutindo e en fazendo anotagies, mas de qualquer forma en

dependia de uma pessoa. Mas isso hoje estd mais fdcil.
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M - Mais facil porque algumas instituigdes ja oferecem materiais mais especificos? J— Nao, nao

digo instituicoes, eu digo pela propria tecnologia mesmo, o computador, por exemplo.

M - Como eram propostas as atividades dentro e fora de sala de aula para que vocé se
adequasse?

J — As provas de matematica, estatistica, as de ciéncias exatas, en tinha que fager em braile. ] as provas de geografia on
historia, as da drea de humanas, o professor me perguntava se eu poderia fazer oral, ou entdo as que tinham que dissertar
como filosofia, por exemplo, que tinha que dissertar sobre determinada questio, nao podiam ser feitas oral, mas as que
podia en fazia oral mesmo, tudo que podia fazer oral en fazia, e isso ocorre até hoje, porque as vezes o cego prefere prova
oral, porque gera nma dificuldade para até a gente pegar a prova pedir o professor para passar em braile para voltar para
gente dd muito trabalbo para ele. Ja as hoje, tém universidades particulares que disponibilizam as provas no computador,
ou Seja, 0 cego vai para uma sala com computador, o professor coloca a prova no formato Word, e vocé vai respondendo ali,

Jja existe essa opgdo. Entao hoje tem as opedes do oral, o braile e o computador, depende do que vocé combinar com o

professor.

M - Vocé alguma vez conseguiu desenvolver melhor as atividades dentro de sala de aula do
que um colega sem necessidades especiais?

J — Lsso acontece, porque na verdade o inico impedimento que o cego tem ¢ a falta da visdo, mas em determinada matéria
a gente tem mais facilidade para aprender ou decorar mesmo, ai vocé se sai melhor, mas fui sempre normal mesmo, mas

nunca fui um aluno de superar muito os outros nao, sempre fui dentro da média, tinham alunos melhores e piores que eu.

M - Vocé sempre conseguia aprender o conteido dado no mesmo ritmo que seus colegas?
J — Parece que sim, até porque en sempre fui um aluno bem na média, entio acho que era no mesmo ritmo que o deles,

apesar de tudo, e eu sempre me dei bem com os conteridos.

M - Quais foram as adaptagdes que os professores fizeram para facilitar o seu aprendizado?
J — Na época as minhas provas eram adaptadas no seguinte sentido, en tinha op¢ao das provas serem em braile on oral,

porque naquele tampo nao havia computador disponiveis.

M - Entao eles eram bem flexiveis com vocé?

J— Sim, na minha vida nniversitdria nao me queixo.
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M - Vocé fez alguma solicitagdo junto aos professores, amigos e a propria institui¢ao, para que
vocé se sentisse melhor na sala de aula, no sentido de adequagao as suas necessidades?

J — Fiz sim, mas nao a instituicao. Fiz ao priprio professor diretamente, por exemplo, na matemdtica, o professor
geralmente quando vai explicar ele diz, vocé multiplica este por este, ¢ bem comum o professor falar isso, ai eu pedi que

quando ele fosse falar para multiplicar este por este, que ele dissesse vocé multiplica X por'Y, por exemplo.

M - Um pouco mais claro, dando nome aos termos?
J — Lsso no mundo do deficiente visual se torna mais ficil, os professores fagem naturalmente, em alguns exercicios ele tem

que definir, ele tem que dar nomes claros aos termos para que o deficiente compreenda. Mas nunca tive problemas com isso.

M - Vocé sentiu, ou passou, no decorrer do curso, algum tipo de preconceito?

J — Nao, en nunca senti nada nao, sinceramente ndo. Mas isso varia de acordo com o que vocé negocia com o seu grupo,
vamos Supor, se eu sou U cara mais ou menos extrovertido, isso conta muito, porque, se eu tenho um grupo de quatro a
cinco amizades dentro de um grupo de guarenta alunos isso facilita muito, mas se en nao tenho nenhuma é complicado.

Essa é a questao, negociar isso, suas relagoes com o grupo.

M - Depende da pessoa entido?
J— Sim, depende bastante das pessoas deficiente, ¢ claro que vocé se considera amigo de nma pessoa vocé vai se dar mais

facil. E a escola funciona bastante para isso.

M — A pessoa nao pode ela mesma ter preconceito dela entao?

J— E exata, seria mais ou menos por ai.

M - O que vocé acha que tem que ser feito na UFMS para que os alunos com Necessidades
Especiais sintam-se mais bem amparados?

J — Para um aluno se manter em um curso na UFEMS'? En acho que a maior questio é o material diditico, porque, hoje
ainda nds saimos em desvantagen, porque se eu der a vocé um livro vocé vai ler sem problemas, mas en o cego, vou ter que
scannear este livro para que o computador leia e en poder editar isso para mim é o maior problema. A universidade nao

faz isso ela deveria ter um programa desses dentro da biblioteca do priprio cento mesmo.
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M - Isso a gente ja sabe que niao ¢ um problema s6 da UFMS e sim um problema das
instituigées publicas, o proprio poder publico nio oferece este tipo de apoio?

J — Sim isso mesmo, a questao dos livros ainda ¢ o mais grave dos problemas. Porque para nds o deficiente visual, o lugar
do qual posso falar melhor, o acesso ao texto é o mais dificil. Apesar de que ja melborou muito, porque se o professor
quiser mandar por e-mail o texto que ele estd trabalbando em turma, por exemplo, ja facilita muito porque evita que vocé
fique pedindo um colega para ditar. Mas hoje tem muitas formas, adaptar um gravador poderia estar em nma sala de
anla gravando perfeitamente como vocé esta fazendo comigo agui. No caso do aluno cego acho gue € s isso mesmo. Mas a
questao da permanéncia é negociar mesmo. Porque ainda hoje tem professor que diz, “ndo vou dar anla diferencial’, ai
complica, ele tem que ter uma anla com um diferencial, na hora da prova, por exemplo, nio que esta seja diferente com
contedido diferente, mas ele tem que fazer adaptacoes para que este aluno possa fazer a prova, ou seja, a prova vai ser em

braile ou vai ser em computador on vai ser oral.

M - Fale um pouco de sua carreira profissional enquanto funcionario da UFMS sendo vocé
uma pessoa com Necessidades Especiais.

J — Eu entrei no servigo pitblico federal em 1994, através de concurso, no ministério da educacao na delegacia do MEC.
Nds fomos fazer este concurso em Brasilia, nos nao fizemos aqui, na época nao sei por que o MEC nao fez o concurso

aqui em Campo Grande.

M - Todos os candidatos, ou s6 os candidatos portadores de necessidades especiais?

J — Todos os candidatos. Nos fizemos na UNB e de Mato Grosso do Sul sé tinba eu de deficiente, junto comigo tinha
gente de Goids, Brasilia, entao fizeram o concurso com postos em Sao Paulo, Brasilia, Rio de Janeiro e Minas Gerais e
acho que Curitiba, e nis daqui tivemos que ir para Brasilia, no dia 24 de ontubro de 1994. E em 1999 o presidente
Fernando Henrigue extinguin a Delegacia do MEC, entio nds fomos redistribuidos para as Universidades, entao

estamos na Universidade até hoje.

M - O que a Universidade tem feito para atender os alunos com Necessidades Especiais?

J — Até ponco tempo era feito somente um trabalho isolado, aconteciam coisas como: um aluno com qualquer tipo de
deficiéncia, cego, surdo, mudo on deficiente fisico chegava nds tinhamos que adaptarmos, do tipo, vamos fazer tal coisa por
fulano. Ndo tinha nma politica organizada decentemente. Mas agora foi criada uma Comissao de Educacio Especial que
¢ composta por trés professores um técnico e um aluno deficiente, e essa comissao esta criando as comissoes setoriais, o que
vai fazger que cada centro tenha um conselho setorial gue vai monitorar as agoes dentro daguele centro. Entao nds vamos
ver que essa comissao maior ela vai ser alimentada por essas comissoes Setoriais, até para tomar melhores decisoes. INGs
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vamos aparelhar melhor para atender estes deficientes. Essa comissao também é uma determinagao do MEC, ou sea, é
obrigatoria.

M - Essa comissio ¢ aquela a qual vocé havia me dito que nio faz parte, vocé nio faz parte por
opgao?

J— Nao, ela é uma comissao que foi nomeada pela PREG, e nomeon uma técnica nossa colega T'elma.

M - Qual o item que vocé acha mais importante que a Universidade deveria fazer para atender
melhor os alunos com Necessidades Especiais?

J— A questao do material didatico.

M - Existe na Universidade um departamento que preste algum tipo de assisténcia psicologica
aos alunos com Necessidades Especiais?

J— Nao existe um especifico a deficientes, mas a universidade mantém um departamento que atende os alunos da UFMS
importando com on sem necessidade.

M - J4 houve denuncia de casos de preconceitos sofridos por alunos com Necessidades
Especiais?

J— Que en saiba nao, nunca honve.

M - Ha professor capacitado dentro da Universidade para atender alunos com Necessidades
Especiais?

J — Para atender aluno en nao sei se tem um professor capacitado, honve professores que vieram professores de outras
instituigoes, e que aqui fieram concursos, que davam anla em escolas que ji tinham algum contato com alunos deficientes.
Huoje agui sao doutores que tem tese, mas acho que aqui tem 2 on 3 que tenham uma formagao especifica e que até

tenham desenvolvido algumas coisas para passar ou capacitar os outros professores.

M - Ha interesses por parte dos professores quanto a cursos de capacitagdo para estes lidar
com alunos com Necessidades Especiais?

J— Vocé sabe que o universo de professores da UFMS ¢ muito grande, mas tem sim, gragas a Deus existe gente que se
preocupa mmuito com o outro, hi professores que querem se capacitar e nao tém como ou porque a Universidade nao tem
essa politica, mas talvez agora com essa politica as coisas facilitem nm pouco, mas também é um pouco questao de gosto, o

que € natural, um ser humano ou outro querer ou nao trabalbar com aluno deficiente.
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M - A Universidade tem algum projeto visando corresponder melhor o atendimento a esses
alunos com Necessidades Especiais?

J — O wmelhor projeto nesse sentido é a Comissao, por que ela vai ter uma politica tanto para os alunos quanto para os
professores, ela vai trabalbar os professores para que eles tenham alguma formagio nesse sentido, na verdade ela vai
discutir com alunos técnicos e professores, porque aqui é uma Universidade, a melbor forma de trabalbar essa questao do

aluno deficiente.

M - Ja houve algum tipo de reclamagao por parte de professores ou alunos quanto a inclusido
de alunos com Necessidades Especiais em sala de aula regular?

J — Nao, mas isso ¢ caso isolado, en sei de alunos que ds veges tiveram problemas com alunos, mas en julgo que sejanm
mais problemas pessoais entre professor e aluno, mais do que pela condigao do aluno on pela Universidade on do professor,
por que vocé sabe: o atendimento para 40 alunos é despersonalizado, quando vocé vai aplicar nma prova diferenciada, vocé
personaliza este atendimento, entao, por exemplo, pode ser que eu ndo vdi com sua cara, ndo goste de vocé, ou vocé
enquanto aluno nao gosta do professor, entdo eu acredito que ¢ mais uma questao de empatia oun antipatia entre professor e

aluno do que propriamente pela condigao.

M - O que vocé acha da inclusao de alunos com Necessidades Especiais em salas de aulas
regulares e vise-versa?

J— Eu sei de um que tem deficiéncia fisica, ele 56 tem o problema de adequacio quanto a material como altura de carteira
ou coisa assinm, e no ano passado havia nma aluna que tinha baixa visio, o que ja nio sei se ele continna na UFNMS ou

se nos abandonon, infelizmente como nao tem o levantamento registrado, nao posso te falar nada com certeza.

Em nome do meu grupo de trabalho e em nome de nosso professor e da préopria UFMS, eu
agradego sua disponibilidade e sua presteza em me atender e conceder tal entrevista.

Nosso muito obrigado.
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