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RESUMO: E constante na histéria do ensino de Literatura, seja a ambito académico ou de

ok Ensino Fundamental e Médio, uma abordagem linear, cronolégica, do desenvolvimento das

N expressoes literarias na(s) sociedade(s), seguindo-se, via de regra, a superposicao das tendéncias

artisticas histéricas, as Escolas Literarias. Verifica-se, contudo, que apesar da reconhecida
validade dessa metodologia, esta distancia a Literatura do mundo real do estudante, deixando
minimo espaco ao estudo da(s) Literatura(s) Contemporanea(s). Em contrapartida, aflora no
universo intelectual teérico, com as proposicoes de Gilles Deleuze e Félix Guattati, a perspectiva
rizomatica, contestando as metodologias e principios motrizes da ciéncia moderna; expandindo
os horizontes do ensino e do préprio pensamento cientifico, os autores propdem uma
interpretacao horizontal, em rede, rizomatica, do conhecimento, em refuta a abordagem
tradicionalmente vertical, dicotomica, arbérea. Nesse sentido, nosso trabalho tem por objetivo
analisar como os postulados de Deleuze e Guattari podem ser empregados, transpostos ao ensino
da Literatura, sobretudo contemporanea e, mais especificamente, ao autor portugués José
Saramago, um dos mais influentes literatos de lingua portuguesa, de reconhecimento artistico
mundial, mas que pouco ¢ de conhecimento dos “leitores em formacao”, estudantes na faixa-
etaria correspondente ao Ensino Fundamental e Médio. B o

PALAVRAS-CHAVE: José Saramago, perspectiva rizomatica, interdisciplinaridade S

. ¢ ABSTRACT: It is customary in the Literature teaching history, whether in academic or
Elementary and High School, a linear, chronological approach of the literary expression in
society(ies), following, by and large, the juxtaposition of historical artistic trends, the “Literary

wlPPs, Schools”. Nevertheless, it is possible to notice that although the authentic acknowledgment of
this approach, it distances Literature from the students’ réal world, leaving over a short space to

Contemporary Literature studies. On the counterpart, the rhizome theory emerges out of the

' intellectual universe, with Gilles Deleuze and Félix Guattari’s propositions, refuting Modern

., Science methodologies and guiding sources; expanding the teaching and the scientific spirit range

[ : of perceptions, the authors propose a flat interpretation, tangled and rhizomatic, of knowledge,
instead of the vertical, dichotomical approach. This way, our paper aims at analyzing how

Deleuze and Guattari’s propositions may be applied, transposed into Literature teaching, mainly

Contemporary, and, more specifically, to Portuguese writer José Saramago, one of the most
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9 important authors in Portuguese language, artistically recognized worldwide, but little known by

' adolescents students-readers. .
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Por muito tempo o trato das disciplinas escolares por parte dos educadores e dos tedricos

da educacio levou a cristalizacao destas em si proprias, encarando-as como verdades unicas e

Y independentes em um processo que acabava por levar a limitacio das mesmas no sentido de
‘ impedir uma maior apreensao dos conteidos e expansao dos saberes. Em contraposi¢ao, a
contemporaneidade tem motivado o surgimento de teorias educacionais que privilegiam uma

\ abordagem direcionada para a interconexao de saberes, estes oriundos de diversas esferas do
conhecimento, desenvolvendo-se assim, um processo educacional voltado para a chamada s

interdisciplinaridade. Este constante didlogo entre as disciplinas pode ser entdo encarado sob

diversos niveis que se diferenciam no modo e na intensidade que determinados conhecimentos
irdo tracar sua linha de relacao e interacdo, e sob quais perspectivas os temas serao abordados e
readequados a uma nova interacao tal qual a interdisciplinar.

No caso da Literatura, que ¢é a Otica sob qual este trabalho se empenha em abordar, o
ensino tem por costume se prender a visio e ao trato do texto Literario a partit de um
encaminhamento linear, a dizer cronolégico, no que concerne a simples divisdio da historia

—

literaria em periodos ou escolas literarias que se desenvolvem com a histéria da sociedade e que
sa0 consecutivamente sobrepostas por uma nova tendéncia que melhor reflete os anseios dat
| realidade social (a exemplificar a linha de sucessio na Literatura Brasileira entre Arcadismo que :

seria ultrapassado pelo Romantismo e este, apos, pelo Realismo). Tal posicionamento, assim
¢~7"‘ o como ocorre com as demais disciplinas escolares, desembgca em uma restricao das possibilidades
de anilise e entendimento do texto literario e de suas relagdes, enquanto obra de arte e
3 manifesta¢ao social, com o préprio meio humano que a produz; assim, o ensino viria a fracassar
| "[ . no seu proposito de dotar os alunos de conhecimento acerca da Literatura e de um olhar critico
A para a mesma, visto que muito do interesse para com a disciplina viria a se perder por conta do
trato solidificador e mecanicista.
Bis s Em contrapartida a esse tipo de pensamento, que desemboca em determinada pratica, os
o, : teoricos Gilles Deleuze e Félix Guattari, ao criticar as forma§ mstltmdas de compreensao das

'l_‘i vy
L ciencias e manutencio de conheclrnentps engendram um movador ponto de vista filosofico,

C‘ tratando com relevante afinco acerca da construgao do pensamento da racionalidade como um

-
A{‘

todo; propzem entao a perspectiva rigomatica. Bssa, como tese filosofica que é, tem inerente em sua

concepeao. a responsabilidade de explicar o mundo em toda a sua complexidade e vastidao;

P sugerem 0s autores para tanto que se tenha uma interpretacao em rede, horizontal, dos saberes,
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formando assim um rizoma, uma “raiz” da qual e na qual se entrecruzam'e estabelecem diversas
conexdes, em varios pontos, os temas e as idéias. Baseando-se entdo em tal ideario,
b,
interpretando-o sob o ambito do ensino, da pratica escolar e, por assim dizer, da “cc')%%trugﬁo e
difusao de conhecimentos”, propondo como um modo mais adequado de se encarar a idéia das
disciplinas escolares, e tratando mais especificamente do ensino de Literatura, as Diretriges
Curriculares de Lingua Portugnesa para a Edncagao Bsica, documento do Estado do Parana, langado a
publico no ano de 2007, defendem o trato a Literatura nas escolas sob os pressupostos de
Deleuze e Guattari.

Todavia, outra problematica que se estabelece no ensino de Literatura, decorrente
inclusive do distanciamento que as recorrentes praticas educacionais acometem entre os alunos,
sua realidade e o texto literario, volta-se para a pouca énfase que acaba se dando as criacoes
literarias da contemporanecidade, também denominada por muitos tedricos como pos-
modernidade. Portanto, baseando-se na perspectiva rizomatica propomo-nos a desenvolver e sugerir
um caminho possivel para se adequar tal concep¢ao ao ensino de Literatura, mais especificamente
referindo-se ao ensino da Literatura do autor portugués José Saramago, literato de grande
destaque no mundo das letras, mas cuja obra tem se mostrado pouco conhecida pela grande
massa de alunos do Ensino Médio em ambito nacional.

——
No sentido de um maior esclarecimento, ressaltamos, entdo, que o trabalho se preocupa
."31»

em, por meio do que é possivel apreender da perspectiva rizomdtica ¢ adaptar ao ensino, elaborar

uma possibilidade de se ensinar acerca de José Saramago, de uma de suas obras e expandir a
construcao discursiva do autor em outras dire¢es epistemoldgicas, dentre as quais se percebe

principalmente a relagdo de sua literatura com a historiaj a gociologia e a filosofia.
Sobre a perspectiva rizomatica

A primeira idéia, que se deve ter por premissa fundamental, quando se fala da obra de
Deleuze e Guattari é, como ja ficou dito, que a chamada perspectiva rizomuitica se trata nao de uma
tese com principios e:fins delimitados, isto é, que ndo aborda um tema ou assunto-especifico e se

!é "
detém neste, mas sim tem por implicita pretensdo lancar uma 6tica, uma interpretacio do mundo
e by ;}
b7 ¥ 8 " . - : 4 .
e seus fatos'que abranja e se aplique @ universalidade; ou seja, a proposta dos autores,
semandcaryente,.“mascarada” sob a minimizada terminologia de “perspectiva”, na verdade deve
‘
ser entendida como tese filoséfica, como maneira de ver o “todo”. E o que fica explicitado por

Frar.lgA(')‘is Ewald (apud Deleuze e Guattari, 1980), ]a nas abas do livro Mi/ Platés, em que a tese vem

exposta:




Mil platos contém todos os componentes de um tratado classico de filosofia: uma
ontologia, uma fisica, uma légica, uma psicologia e uma moral; uma politica. Com a
diferenca de que n@o se vai de uma a outra segundo uma légica de &esenvobz{mento, do
que funda ao fundado, dos principios as conseqiiencias. (abas do livro).

Deste modo, por questdes de delimitagao, nao cabe aqui uma profunda explana¢ao acerca
dos pormenores e multiplas possibilidades de emprego nas diversas areas do pensamento as quais
pode remeter e/ou realmente dizem respeito a referida perspectiva. Também nio é nossa proposta
fazer uma interpretagdo, uma analise minuciosa que almeje enaltecer ou contestar a validade, a
legitimidade daquilo que defendem os autores. O que quer verificar-se aqui ¢, baseado-se nos
pareceres das Diretrizes, verificar a aplicabilidade das propostas desses pensadores ao ensino de
Literatura e, mais especificamente, a abordagem do autor José Sararhago nas escolas de Educac¢ao
Basica.

Evidentemente, porém, faz-se mister uma breve contextualizacao. A chamada perspectiva
rizomdtica vem proposta, como foi referido, na obra intitulada M/ Platds: capitalismo e esquizofrenia,
datada de 1980, sendo apresentada nio como uma “idéia nova” dos autores, mas como espécie
de sucessdo a uma obra dos mesmos escrita anteriormente (Anti-Edipo, de 1972), e sofrendo
algumas revisdes estruturais em republicagdes desde entdo®. Todavia, apesar da, j4 ndo tio atual,

escritura da obra, esta tatdou a ser ‘“descoberta” pelo imneteintelectual, alcancando

reconhecimento internacional principalmente na ultima década, caracterizando-se, no Brasil,

como o que podemos chamar de “novidade intelectual” nos dias de hojve: somente agora comega
a ser lida “curricularmente” nas universidades, mas ainda de forma esporadica, sem grandes
aprofundamentos (vista a complexidade e vastidao de abrangéncia da teoria, e o proprio fato, em
certa medida contraditorio, de ser algo recente aos nossos ouvidos) e quase que exclusivamente
em cursos de pos-graduagao.

O termo rizoma é uma “importagao” das ciéncias bioldgicas; trata-se de o que, grosso
modo, podemos definir como espécie de caule subterraneo que, apesar de poder ser comparado a
uma raiz, desta tem uma fundamental diferenc¢a: num rizoma existem multiplas e heterogéneas
ligacGes entre as diversas linhas (e ndo pontos) de jun¢ao sem usar da regra da bifurcagaio comum
as raizes, em que um ponto central se divide e por conseguinte se subdivide no que se

LS i

convencionou chamar de “esquema arboreo”, Para entendérmos melhor como esses principios

o 1y q
traduzem-se & perspectiva rigomatica vejamios abaixo a definicdo de rizoma trazida por Renato

Kress’ em¥exto intitulado Mezodologia da mnlempamﬂez'dade, datado de julho de 2003.

4 A versdo que tomamos por base € a referida na bibliografia final, publicada em Paris em 1980, sendo traduzida

para o portugués em 1995,
> Renato Kress ¢ co-autor da revista Consciéncia.Net (www.conseciencia.net/2003/07/26/kress.html)




r!“‘ R sl ~— o O TSI . T R i F—— —

» -

O rizoma é composto de linhas e ndo pontos. Todas as linhas se conectam ou podem
se conectar sem obedecer a relagdes de hierarquia ou subordinagao. O rizoma cresce
» por todos os lados e em todas as direcdes, o que estabelece seu primeiro pagcipio, o da
conexdo. Caracteriza-se por ser um campo coletivo de forcas dispersas, multiplas e
heterogéneas. A Heterogeneidade ressalta que o rizoma nio ¢ uma estrutura. A
. linguagem ¢ um dos vetores que compodem o campo rizoma, mas ela nao se reduz aos
demais vetores — materiais, sociais, econoémicos, tecnologicos, etc. (KRESS, 2003)

e Essas propostas de multiplicidade, heterogeneidade e nao hierarquia sio empregadas por

) Deleuze e Guattari, pois, em contraponto aos idearios das ciéncias modernas, sobressalentemente

baseados em estruturas, via de regra, arbéreas; isto ¢, que desenvolvem sua “linha de raciocinio”

partindo de um “ponto chave”, central, que desemboca em ramificacbes a este ponto

| subordinadas. Assim, por exemplo, quando Saussure (2000) vé a lingua como sendo composta de
| S S ; . P g S :

| significados e significantes, esta subordinando estas concepgdes a nog¢ao de lingua como um

| “ponto fechado”, principio hierarquico base para sua estrutura, na qual, este ponto (lingua), se

' divide em dois outros pontos (significado e significante), os quais, logicamente, podem por suas

vezes se subdividirem, implicando em novas sub-divisoes, ¢ assim por diante. Podemos entender

esse encadeamento l6gico como uma estrutura vertical, daf arbérea, como o tronco e os galhos

das arvores que ramificam. Em contraposi¢ao, o rizoma caracteriza-se por sua horizontalidade, na

} qual um “ponto de principio” niao pode ser distinto, as ramificacoes desembocam-se sem

respeitar hierarquias de ligacao, estas ocorrendo, assim, de maneira multiforme, como uma rf_;c.lilﬁ

» sem pontos de jun¢do e com conexdes heterogéneas, ou seja, seguindo o principio da variedade,

da dessemelhanca, da disparidade.
kL Ocorre entdo que, trazendo tais concepgoes para o ambito do ensino de Literatura no
’7 ,., - Ensino Médio, como acréscimo a Estética da Recei)gﬁ(oé, as Diretrizes Curriculares de Lingna
{. Portugnesa para a Edncagao Bdsica (2007) apresentam a perspectiva rigomdtica sob a otica das relagdes
- de intertextualidade: a proposta segue no sentido de que o professor desvincule-se de uma visao
,,I ' isolada do texto literario, desprendendo-se das praticas atualmente massificadas, nas quais
aborda-se a obra literdria sob duas petspectivas de andlises preponderantes: o cariter/valor
Vo artistico de dada obra, e a sua contextualizacio/peso/importancia historica. Vejamos o que traz o

’ referido documento:

o5 g,

p y ' ' [.] o rizoma se contrapde a arvore que, com sua verticalidade, constitui metifora da
W’ ks autoridade inquestibnéyel, do dogma, da:tradi¢io nio reflexiva, dele reprodutora. O

Q - tizoma sugere mobilidade que leva a libertacio do pensamento em relacio a linha do

' M tempo, 0 que permite valorizar a elaboragdo de mapas de leituras mais do que
/ ; i imobiliza-las na hist6tig (2007, p. 38).

L <

¢ ® A Estética da Recepgdo é apresentada nas Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educagéo
4 Basica com referéncia a ZAPPONE (2003).
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E mais adiante: . -

Tera (o professor) como critérios nao a linearidade da histériog'r‘(xﬁa nem a
adaptabilidade do texto ou tema a linguagem dos alunos, porque isso subestimaria suas
capacidades cognitivas.

O professor também deixara de levar em conta a facilidade do texto e levara aos
estudantes propostas que ampliem relacoes de leitura conforme a metafora do rizoma.
Estimulara associagdes entre um ponto e outro e estabelecera suas conexoes a pattir
dos textos apresentados pelos alunos, da autoria deles ou nao (2007, p. 38).

Destarte, a proposta incitada nas Direfrizes seguiria, na pratica, trés principios
fundamentais: primeiramente caberia ao professor ter um dominio profundo do texto literatio,
tendo ainda vasto conhecimento de suas multiplas relaces; expandir as “relagdes da obra” de
duas (carater artistico e posicionamento histérico) para inumeras; usar para tanto das nog¢oes de
intertextualidade, primando pela liberdade/autonomia dos alunos no processo. Faz-se mister,
pois, o comentario critico:

Feliz ou infelizmente, tem sido inerente aos documentos reguladores do ensino
confeccionados nos ultimos anos fazerem-se proposicdes baseadas em visOes idealizadas de
ensino; nao realmente irreais ou ilusérias, visto serem via de regra minimamente coerentes, mas
ainda assim visdes utdpicas, uma vez nao condizerem com as condi¢oes reais da pratica do

ensino as quais fazem suas teorizagoes. Ora, sabemos muito bem que~exigir dos professores que

atualmente ministram as aulas do Ensino Médio um aprofundamento de tal ordem que os

propiciem estabelecer tais relagbes com devida propriedade é, no rhinirno, incongruente, se
levarmos em consideragdao suas formagoes profissionais basicas, suas baixas remuneragdes para
investimentos em aperfeicoamentos profissionais, seus acumulos de trabalho que naturalmente
desembocam em desmotivagdo e nio disponibilidade/ de tempo para possiveis leituras
autonomas, entre demais inumeros fatores que poderfamos aqui elencar.

Forcosamente tentar instituir a pratica proposta adequando-a aos alcances dos
professores sem estes disporem de uma basal fundamentagdo significaria ainda minimizar ou
mesmo distorcer a teorizagdo em prol da viabilidade, o que ¢ inadmissivel. Entenda-se que
levarmos em consideragao as proposicoes da perspectiva rizomatica significa encarar a multiplicidade
sem qualquer relaciao de hierarquia; isto significaria dizer que ao abordar determinada obra, todas

LS
as relagdes possiveis devem ser buscadas e nenhuma relagdo’ pode receber maior; importancia,
relevancia, atén¢ao, que outra. Assim, ao’ se estudar Os Lusiadas, por exemplo, as relagoes que
remetam , ’composl(;ao estrutural da obra, a vida do autor, a Histéria de Portugal, ao(s)
posicionamento(s) politico (s) e 1deolog1co(s) de tal escritor e tal nacdo, as concepgdes do
Clas'si‘cfsmo, a mitologia grega, as perspectivas diversas entre monoteismo e politeismo, as

imposi¢oes catdlicas na época medieval, a importancia da obra para a formacio da Lingua
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Portuguesa, etc. (citando aqui as mais 6bvias e ja tradicionalmente recdnhecidas ¢ abofdadas)
deveriam todas merecer o mesmo destaque nas explanacoes e discussoes eme;gi(\ias em sala de
aula, afinal, todas essas relagoes se dao de forma heterogénea e horizontal, sem re\spei't%}relag()es
hierarquicas.

Se parece que a problematica amenizar-se-ia no trato a Literatura Contemporanea (caso
da nossa proposta de abordagem: tratar de José Saramago) por distanciar-se do substrato
histérico, tal impressao perde fundamentagao a medida que se leve em consideragdao que, se uma
obra do passado foi influenciada pelo que a precedeu e influenciou aquilo que a sucedeu, uma
obra contemporanea age sob a mesma regra, a unica diferenca ¢ que ainda nao se conhece as
relagoes futuras, contudo, as passadas, pot sua vez, tém um substrato maior e, por assim dizer,
mais complexo. Ademais, seguindo a risca as teorias de Deleuze e Guattari, as relagdes de ordem
temporal devem receber a mesma atencao que as relacdes contemporaneas e atemporais. Deste
modo, quando se fala das ligagdes entre politeismo e monoteismo suscitadas por Camdes, fala-se
das relagbes mantidas na época, das relagbes estabelecidas hoje, e das proprias relacoes
anacronicas inerentes as concepgoes de diversas formas de interpretar-se “entidades divinas”. Isto
tudo quer dizer que, nido estabelecidas hierarquias, ndio podem ser estabelecidas também
prioridades nem delimitacGes, fronteiras entre os assuntos, temas, disciplinas escolares (afinal,

temos ensino religioso nas escolas para tratar dos “teismos”), o que nos leva a outra questao, a da

oy

interdisciplinaridade.

De fato, promover o didlogo entre as disciplinas escolares é uma pratica que vem
ganhando espago nas escolas. Projetos interdisciplinares afloram aos montes, e reconhecemos tal
iniciativa como valida e representante de evolugdo dis gnetodologias de ensino. Em verdade,
pode-se ver a imbricacdo entre disciplinas como um facilitador para o emprego da perspectiva
rizomdtica a0 passo que age tendo em vista o que nos parece ser o0 mesmo objetivo da aplicagao
pratica da dada teoria de Deleuze e Guattari: abrir o campo de visdo das areas do conhecimento,
negando certezas dogmaticas e isolamentos tedricos em prol da abertura a pluralidade de relagoes
e perspectivas por meio de um olhar mais critico e reflexivo sobre o mundo e sobre a propria
idéia de conhecimento. Se, de fato, pensamos ser um fanto inaplicavel “ao pé da letra” a
teorizagdo presente em Mz Platés ao ensino tal como essg se encontra, por outro lado a

P,
interdisciplinaridade é viavel.e apresenta;bons ﬁésultados. 'Toda;\fizi, tal ndo pode ser reduzida em
z ® . ;
si propria, istro é, nao é sé6 unir a aula dé Historia a de Literatura quando se aborda nesta o
) S
Romantis'rzo e naquela a Revolugdo Francesa; faz-se necessatio um auténtico estabelecer de

relagbes entre os vetores em abordagem. Ademais, o juntar casual de duas disciplinas para um

didlogo sobre determinado assunto consiste numa pratica um tanto mais limitada que a = 4o
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proposicao de se trabalhar a partir da perspectiva rigomadtica, uma vez que .o numero de relacdes

possiveis de serem estabelecidas sem fugir da area de abrangéncia de duas disciplinas é bastante

B, * % &
pequeno, o que em nada respeita a no¢ao de nao hierarquia das relagoes. -

Nesse sentido, buscando a pratica pedagbgica a partir da supracitada teoria do rizoma,
pode-se ver na interdisciplinaridade uma ferramenta a mais na busca de relagdes possiveis, mas
nao se deve limitar uma abordagem a outra. Por outro lado, como foi dito, as proposi¢coes de
Deleuze e Guattari, a risca, sao demasiadamente complexas para saitem do papel tais como sao.
Dai entao pensarmos, forcosamente, num meio termo, numa forma de adequar, minimizando ou
adequando da forma mais branda possivel, a teoria a uma aplicagao pratica para o ensino de

Literatura, ou, mais precisamente, para estudar-se obras do autor portugués José Saramago.

Saramago sob a 6tica da perspectiva rizomatica

A contemporaneidade, como se conveio chamar, trouxe consigo acumulada carga
historica, filoséfica, moral, politica, modificada e re-modificada varias vezes, suprimida, retorcida,
retomada, ampliada. N3o nos ateremos aqui 2a questio terminoldgica do termo

“contemporaneidade”, mas vale lembrar que contemporineo é o que-condiz.com o que é da mesma

¢poca, mas nem sempre, via de regra, da atualidade. Entretanto, tendo a Literatura importado

este termo para designar a producdo pds-moderna, também nés a classificaremos como
contemporanea.

Poderfamos afirmar sem receio que um dos maiores literatos contemporaneos da
Literatura em Lingua Portuguesa é o autor portugués ]<.)sé/de Sousa Saramago, pouco conhecido,
até o presente momento, nos “meios estudantis”, como se constatou em pesquisas de campo
realizadas em algumas escolas de Cascavel, e até muito pouco tempo atras desconhecido nos
meios académicos, inclusive, porém mundialmente reconhecido por sua arte, sendo mesmo o
autor vencedor do tnico Prémio Nobel de Literatura da lingua portuguesa’.

Afirmarfamos que a Literatura saramaguiana ¢ insistente, se quiséssemos resumi-la em um
termo; a liberdade, em todos as suas nuances, é a for¢a motriz para a constru¢ao ficcional do
autor. No caso de observar a vida de Saramago, ver-se-4 que ﬁé_o_ ‘haveria de ser diferente: ativista
explicito, esteve ligado, por exemplo, ao"nlpviri)}ento zapatista, especificamente, e a movimentos

anti-ditatogiais em geral, além de manifestagbes mundiais a favor da paz e anti-terrorismo; ainda,
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" Maiores informagdes podem ser obtidas no endereco eletronico oficial do Prémio Nobel, em
<http://nabelprize.org/nobel_prizes/literature/laureates/1998/index.html>.
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¢ declaradamente ateu e comunista. Estes fatores podem revelar, lp.ois, amplamenfe, seu
posicionamento literario, ora escancarado, ora mascarado atras da ironia, do escz:lrni\o.

A construcao ficcional de Saramago ¢ também distinta: quanto a compoéigﬁb‘ésttutural
de seus escritos, ha paragrafos que podem durar varias paginas, periodos que podem durar varias
linhas, aproximacao do discurso oral por meio da escrita, interferéncias do autor a seu bel-prazer
etc.; quanto a(s) tematica(s), assuntos polémicos, tratados por cunho contestador, subversivo,
desmistificador, de carater historico, como se observa na produgao até por volta de 1995, ou, a
partir desta data, de carater filosofico. A confluéncia destes fatores desemboca numa Literatura
tdo artistica quanto engajada, e culmina, por assim dizer, numa construcao ficcional feita a partir
da desconstrucao ou subversao histérica, primordialmente, para uma reconstrucao reflexiva e s
filosofica acerca de temas considerados “estagnados” e, muitas vezes, crentes de serem
impassiveis de contestagao.

O que importa, porém, aqui, quando se pensa em José Saramago e se busca relacionar o
autor a perspectiva rizomdtica, ¢ justamente a possibilidade de trabalho com a Literatura
Contemporanea em sala de aula, sobretudo com a obra de um autor que permite, em inimeros
casos, este trabalho. Dito isto, pois, observa-se que os romances saramaguianos apresentam alta
proporcao de fundamentos histéricos, contestagoes religiosas, principios de varias areas do

conhecimento e da arte.

Assim sendo, poder-se-ia, pois, a0 levar Saramago as salas de ‘aula, construir, mesmo a ?’

]
partir de apenas um dos romances do escritor portugues, um estudo horizontal da Literatura, e nao :
vertical, o qual poderia consistir, caso se quisesse exemplificar, no estudo da vida do autor
(exemplo: portugués nato, também de familia portugliesa, que morou e trabalhou no campo,
mudou-se para Lisboa, ndo concluiu os estudos basicos, trabalhou como mecanico, jornalista,
funcionario publico; e, ainda, que é autodidata, ativista, comunista, ateu etc.) e de sua obra (teatro,
prosa, poesia, literatura infantil etc.), como se faz regularmente no ensino de Literatura atual, mas,
a partir daf, transpor estes olhares regulares, buscando entdo a construcao de uma rede dos saberes,
entrecruzando e estabelecendo conexdes continuamente. Isto poderia ser alcangado, por
exemplo, pelo lancamento da obra de Saramago como ﬁma inser¢ao nas linhas da rede pré-
existente, isto ¢, a Literatura em toda a sua amplitude, que, @ Parmr dai, permititia contato com
outros romances (fossem eles de carater hJstorlco ou nao, ﬁlosoﬁco ou nao, etc.), contato com a

RS

recorréncia desta ou daquela tematica presente em Saramago em escritos de outras epocas

variadas, p?)dendo se verificar como o tema era tratado neste ou naquele tempo, notando os

estilos do autor portugués e com quais outros escritores estes se assemelham. Mais ainda, poder-

se-ia estabelecer conexdes com a Historia, a Geografia, a Filosofia, a Fisica, a Quimica, a Biologia,




e A VW"—‘.‘“ roA—— ——

10

)
w

a Lingua Portuguesa, a(s) Lingua(s) Estrangeira(s), a Matematica, sendo fo.dos estes “contetidos”
possiveis e passiveis de trabalho em sala de aula a partir da obra abrangente deJosé\Saramago.
N

Setia, contudo, quimérico pensar numa “metodologia interdisciplinar” que ﬁbtangesse
todos estes conteudos, sem escalas hierarquicas. No entanto, a idéia de se trabalhar com a
perspectiva rigomdtica é, no minimo, fascinante, visto que seria possivel, por meio da Literatura,
como exemplo, ampliar a area de atuacao das disciplinas escolares. Portanto, o que se procura
discutir ¢ que, nao sendo ainda aplicavel a teoria de Deleuze & Guattari em toda a sua vastidao,
pode-se, a0 menos, buscar uma alternativa, ainda que adaptada, dos pressupostos da perspectiva
rigomatica.

O que nos cabe, entdo, por sermos os contemporineos do ensino de Literatura vigente, ¢é
refletirmos sobre os métodos aplicados em sala de aula hoje, os quais, em sua grande maiotia,
condensam e suprimem a importancia literaria, que, por sua vez, havia de ser expandida, a fim de
ser capaz de proporcionar aos alunos um alargamento do entendimento do texto literario, uma
reflexdo da importancia da Literatura em toda a sua extensao: como forga da lingua materna, como
representacao de nagdes, sociedades, povos, como representacao dos sentimentos humanos e de

suas possibilidades.

Consideragdes finais

3.

S
Como ja destacado, a perspectiva rigomdtica sugere tal abrangéncia de conhecimentos, que

mesmo na adapta¢ao que realizamos de uma tese de grandeza filoséfica para uma possivel
metodologia de ensino de Literatura, continua sendo um tanto complicada a sugestao de métodos
exatos e do que poderia convencionalmente chamar de*uma guia ao professor de como proceder
em suas atividades docentes abrangendo tais conceitos em prol da expansio do conhecimento em
torno das Literaturas Contemporaneas. Nao é mero querer eximir-se da responsabilidade que
caminha lado a lado com a pratica efetiva do ensino, mas a ciéncia de que o veiculo de que
dispusemos para a transmissao de nossas idéias permite apenas a indica¢do inicial da pesquisa,
como foi realizado, apresentando a problematica em questdo na sociedade, um novo modo de
encarar os conhecimentos como possivel novo caminhé e uma guia das possibilidades de
tratamento de uma Literatura especifica no que concerne agexpansio rizomatica de idéias e
e,
conceitos, saindo da cupula cristalizada na q{lal as matérias escolares (sempre;associadas a
z ® . ;
determinada ciéncia) se fecharam para o encarar do pensamento cultural em rede, estabelecendo
) S
0 maximo ﬁe associacOes pertinentes que possibilitam um maior ganho por parte dos alunos e da

sociedade, ja que a forca das idéias se impregna em suas mentes com maior intensidade.
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