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A CRIANCA NA CONSTRUCAO DE SUA IDENTIDADE DE GENERO -
PELAS PRATICAS SIGNIFICATIVAS DO DISCURSO E LINGUAGEM
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THE CHILD CONSTRUCTION OF GENDER IDENTITY THROUGﬁ
SIGNIFYING PRACTICES OF DISCOURSE AND LANGUAGE

Ivone Maria Battistela'

RESUMO: O objetivo deste trabalho ¢é apresentar algumas consideracdes sobre a
constru¢ao do conhecimento da crianga sobre a identidade de género, e como a linguagem
escrita e visual influenciam na constru¢ao de sua identidade. Tem como principal suporte
tedrico a visao pos-estruturalista.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade, género, linguagem, discurso.

ABSTRACT:The aim of this paper is to present some considerations about the
construction of the child’s knowledge of gender identity. And how written and visual
language influence the child construction of his/her identity. The work is based on a
post-structuralism perspective.

KEYWORDS: Identity, gender, language, discourse.

INTRODUCAO

A identidade nos da a idéia de quem somos, .como nos vemos e como 0s Outros nos
veem, como temos que nos apresentar e agir para sermos reconhecidos e aceitos. Um
individuo aprende, constréi e representa sua identidaﬁe desde o nascimento, pois ele
nasce em uma familia, ou uma comunidade social ja em andamento, constituida de
valores, crencas e visdes de mundo. Pela acdo e interacdo com esta instituicao, e com
outras praticas comunitarias (ECKERT,2003), a que participa adquire gradualmente seus

valores e crencas; constroi e reconstréi a. nocao de si.

A linguagem tem um papel importante na formacgio da identidade dos individuos,
pois nas suas diferentes formas, ¢ meio que representa, cox;litréi e transmite significados
. . o4 <agh o 4 ¢ ¢
(HALL,2000). Os significados sao transmitidos pelos discursos, modos de ver, ser e agir
- [ 3 v
kT B B 2 o :
no mundo integrados a valores, crengas, € praticas socio culturais. Sendo parte de

pratlcers; soeio culturais, os individuos identificam-se, representam-se, constroem-se €
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tornam-se sujeitos do discurso o qual participam (GEE,1999). Discursos nio somente

constroem sujeitos, de acordo com Michel Foucault (MILLS, 2003; RABII\TO, 1999),

B,
, - ¢ £ SR h £
também podem regular, classificar, marginalizar e dividir. ;.

Partindo desta visao, este trabalho tem por objetivo demonstrar como a crianca
constroi sua identidade ou identidade de género através da interagao com a linguagem e
as praticas socio culturais; como ela aprende a identificar, relacionar e posicionar-se
diante dos discursos que fazem parte do seu meio. Apresento primeiro uma discussao
sobre  a construcao da identidade de género da crianca, descrevendo algumas
abordagens que discutem como a crianca constréi o conhecimento da identidade de
género e os meios que contribuem para a formacao de sua identidade; em seguida, na
abordagem poés-estruturalista, discuto sobre a influéncia da linguagem escrita e visual na
construcao da identidade da crianga, como ela interage ¢ deriva a no¢ao de género através

das representagoes simbolicas.

A CRIANCA E AS PRATICAS SIGNIFICATIVAS NA CONSTRUCAO DE
SUA IDENTIDADE DE GENERO

A crian¢a adquire a nogao da identidade de género de modos diferentes. De acordo
com a teoria dos papeis sexuais (SKELTON,2003), a crian¢a adquire o conhecimento de
género através da observacdo dos acontecimentos circundantes a ela, por meio de atos
punitivos e de aceitagdo que ocorrem principalmente po ambiente familiar, comunitario

e escolat.

Ja a teoria do aprendizado social (SKELTON, 2003), vé a crian¢a adquirit o
conhecimento da identidade de género pela busca do modelo de comportamento do
mesmo sexo, em que a menina busca modelar-se a0 comportamento das mulheres e o
menino, ao comportamento dos homens. A crianca eépelha—se nos modelos que estao
presentes tanto no ambiente familiar, como na comunidade local ¢ nos modelos

estereotipados que vé nos.livros; revistas ou na televisao.
- . :
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Timbéfn menciona-se sobre a perspectiva relacional do género, na qual a crianga
pode ser vista como construtora do género de identidade, através do comportamento

oposto. O menino ou a menina assume comportamentos que vé € tenciona serem
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relacionados ao seu sexo, ou a comportamentos que sejam contrarios a0 do sexo oposte.
LS
O contexto nessa perspectiva, também influencia a crianga, e ela por si s6, configura uma
P,
9 . A Ny X
nog¢ao especifica do comportamento de género de modos e situdeoes

diferentes(SKELTON, 2003).

Com a influéncia do poés-estruturalismo(FRANCIS,1998; DAVIES,1993), a
construcao da identidade de um individuo ¢ vista como um processo constante e
continuo; nesse processo estdio a linguagem, o discurso e o significado como os
principais meios contribuintes para a sua formacao. A identidade é construida através da
subjetificacdao do individuo dentro dos discursos disponiveis. Discursos nesse sentido, sao
os modos de representar-se ¢ ser no mundo(GEE, 1990), relacionados a valores, atitudes
e modos especificos de pensar e ver o mundo. O individuo além de ser posicionado, ele
também  posiciona-se nos discursos nos quais faz parte, podendo ser posicionado a
assumir especificos modos de ser e interagir. Exemplo disso esta quando no discurso de
identidade de género diz-se que a menina deve comportar-se de modo diferente ao do
menino, e assim ela o faz. Consequentemente, ela torna-se um agente que reforga o efeito
do discurso. Desta forma, entende-se que os individuos ou sujeitos sdo formados e

e
formadores desses discursos (IDAVIES,1993).

Na visdo pos-estruturalista, podemos dizer que a crianga constroi sua identidade, ou
identidade de género através dos discursos disponiveis a ela pelo processo de
subjetificacdo(DAVIES,1993). Discursos que podgm provir de uma variedade de
contextos como familia, escola e comunidade, e por meio da linguagem escrita e visual
como livros, filmes e programas de televisao. A crianga esta envolta a muitos discursos,

em cada discurso que participa, contribui para a formagao de sua identidade.

A crianga pode ser influenciada pelos discursos dominantes e estereotipados sobre a
identidade de género que continuam ou se fazem : presentes em nossa sociedade.
Discursos dominantes sobre a identidade de género posieiynam todas as pessoas como
sendo do, género masculino ou femmmo e prov1denc1am narrativas sobre os modos

f
como as pessoas devem comportar- se ¢ o que devem desejar (FRANCIS,1998).

P051c102am a crianca a comportar-se e agir de acordo com a visao binaria de identidade de

género, a qual sugere que ambos os sexos devem agir de modos diferentes.
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Através dos discursos estereotipados e dominantes, a crianga po‘dc ser constrangﬁda

a assumir comportamentos e atitudes de acordo com o que é narrado. Elay muitas vezes,
P,

assume a norma do que ¢ narrado para nao ser marginalizada e vista como difcrents das

que estao a sua volta (FRANCIS,1998). Assim a crian¢a assume uma posicao no discurso

estere6tipo e forca colegas a assumirem o mesmo em razao da continuidade de sua

identidade. Desta forma ela constréi e mantém sua identidade de género coletivamente

(FRANCIS,1998).

INFLUENCIA DA LINGUAGEM ESCRITA E VISUAL NA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DE GENERO DA CRIANCA

Através da experiéncia e de acordo com o desenvolvimento cognitivo, a crianca
gradualmente constréi a concepgao ou um conjunto de concepgdes sobre o género
(PIDGEON,1993). Com a idade de trés anos ja tem a nocao de género extraida da
aparéncia fisica e da visao binaria de feminino e masculino, e também ¢é capaz de
identificar-se com personagens representados em figuras (MARTIN2004). Ela constréi a
nogao de género através de simbolos visuais representados na roupa, no estilo de cabelo

T —
e nas cores. O vestudrio, o cabelo e as cores sao signos visuais constituidos de significados

que dao a crian¢a os meios para identificar as diferencas entre o género feminino e

masculino.

A crianga, além de identificar-se com os personggens que lhe sio apresentados, ela
também tras sua experiéncia social para a interpretacao do que lhe é apresentado. Nas
figuras que vé, a presenca da mae e do pai como personagens é particularmente
importante, pois a crianga questiona quando ha a omissao dos personagens mae e pai

(MARTIN,2004).

Um outro aspecto visual em que a crianga identiﬁcé a identidade de género na visio

binaria. sao as atribuigoes dadas para cada género. A criamga ¢ capaz de perceber que
e R

brincar com bonecas sio. papéis das,,rneniryés. Apesaf do menino desejar brincar com
P g : v

bonecas, nao o faz, por nao sentir-se discriminado (FRANCIS,1998). Neste sentido os

) S

papéis’ Zransr"nitem significados que podem definir e classificar. O significado esta

intrinseco na relagao de poder frequentemente organizado na visao binaria (HALL,2000).

Objetos que a crianga usa para brincar tem significado e poder para dizer, identificar,
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classificar e discriminar. O significado de género que a crianga transmite, pode set -0
3 b F
reflexo do que ela tem aprendido na sociedade através da diversidade de praticas

~
2 y 1 by £
/ significativas envoltas a ela. 2

A linguagem representa significado e o transmite. O significado ¢ construido pela

A PO et e 1 K0 P+ i {\_ A . —

diversidade de praticas significativas (HALL,2000) nas quais os individuos estao
envolvidos. Histérias e imagens que a criancga lé e vé através dos livros, televisao e outros
meios comunicativos podem contribuir e muito para a construgao de sua identidade.
- Através da leitura de um livro, ou de um filme que assiste, a crianca pode ser influenciada

pelo do processo de subjetificacio, pelo desejo de adquirir uma identificagao_ particular

\‘s
Y

com um dos personagens da historia, ou uma identificagdo com o comportamento e
atitudes das personagens presentes nas historias e imagens que vé. Ela pode posicionat-
se e ser posicionada diante das histérias que 1é e das imagens que veé(DAVIES,1993). Uma
imagem, uma acao ou atitude mostrada nos papéis assumidos pelas personagens produz
significado que pode atrair e influenciar a crianga levando-a ao desejo e mobilizacao de

sentimentos e¢ emog¢oes (HALL,2000). Algumas criancas podem ser posicionadas como

S ——
representados na visao tradicional e dominante (DAVIES,1993).

marginais, quando os personagens nas histérias que leem ou imagens que veem sio
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Um reflexo disso tudo pode também estar nas histérias que as criangas produzem :
(BARRS and PIDGEON,1993), pois pelas historias pode-se perceber como elas veem e

interpretam o mundo o qual esta inserido, como veém a si e a0s que estdo a sua volta.
CONSIDERACOES FINAIS

Da linguagem e dos discursos, a crianca recebe influéncia de valores e
, comportamentos que lhe dao significados para ser e agir no seu meio. Pela linguagem e

. pelas praticas  controladas, produzidas e reproduzidas por- sistemas simbolicos de

g SRR RRSSSEST TR (COS .“"\A— ——— t‘-——-‘

" ' representacao (STUART,2000), é capaz de interpretar, compreender e construir por si s6
's ' ) o l.:-"- e

{ significados que estao a.sua volta. Da preduciao do significado, reflexo e criagao da

linguagem (HALIL,2000), constréi sua Visio de mundo, quevfaz com que veja, acredite,

)
aja e in?eraja" no mundo o qual participa. Assim, pela interpretacdo e reinterpretacao

continua das palavras enunciadas nas acées do dia a dia em interagdo com as diferentes
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pratica comunitarias (ECKERT,2003), a crianca mantém ou cria novos significados,
,e ;. . = LS
constroi ou reconstréi sua identidade.
™~
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Para essa relalidade precisamos possibilitar a crianca a reflexdo dianfe*dos
esterebtipos que a crianga se defronta, e mostrarmos modos diferentes de ver e ser no

mundo, modos que nao discriminam e nem classificam.
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