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O GENERO DO DISCURSO NO LIVRO DIDATICO A

L

THE DISCOURSE GENRES IN DIDACTIC BOOK -

Marilucia dos Santos Domingos Striquer1

RESUMO: Este artigo apresenta reflexGes sobre os géneros do discurso no livro didatico de
Lingua Portuguesa. Pautados sobre os pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada, temos
como objetivo, apresentar os resultados de uma investigacao realizada sobre como os géneros do
discurso sao abordados durante o processo de ensino e aprendizagem de leitura, especificamente,
na obra Linguagem Nova — 5° série (FARACO & MOURA, 2004). Os resultados demonstram que
existe uma diversidade significativa e condizente com as propostas dos PCNs sendo apresentada.
No entanto, o aspecto qualitativo do trabalho proposto para os géneros quebra a diversidade.
Palavras-chave: géneros do discurso; leitura; livro didatico.

ABSTRACT: This article presents observations about the discourse genres in the Portuguese
language textbook. Guided by the theoretical conjectures of Applied Linguistics, we aim to
present the results of a investigation made about how the discourse gentes are approached during
the teaching learning process related to the reading, especially, in the book Linguagem Nova — 5*
série (FARACO & MOURA, 2004). The results show there is a significant and appropriated
variety with the proposals of the PCNs being presented. However, the qualitative aspect of the
proposed work to the genres breaks the variety.

Key-words: discourse genres; learning; textbook.

INTRODUCAO

Sendo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) os orientadores oficiais das praticas
pedagdgicos dos professores, ao tomar o texto como unidade basica de ensino, encaminham o
documento que “todo texto se organiza dentro de det:em{inado género”, logo, a pratica deve se
encaminhar para um ensino em que o aluno saiba empregar os diversos géneros de forma “segura
e habilidosa” (BRASIL, 1998, p. 21-23). Isto ¢, ¢ preciso levar o aluno a utilizar os géneros na
pratica do cotidiano. Orientagio que é corroborada pelas Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana (2008, p. 19) “o aprimoramento da competéncia linglistica do aluno acontecera com
maior propriedade se lhe for dado conhecer, nas praticas de leitura, escrita e oralidade, o carater
dinamico dos géneros discursivos’.

Contudo, para que os géneros possam ser ensinados, Z‘)%l{livros didaticos, os quais sofrem
avaliagGes criteriosas a respeito de sua cénvcrgéncia aos documentos oficiais nacionais, passam a

X .
oferecer upa diversidade de géneros do discurso, como, por exemplo: cartas, convites, bulas de

remédio, anuncios publicitarios, manuai§ de instrucdes, noticia, entre muitos outros. A
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9 preocupagao é, sobretudo, apresentar um numero significativo de génerés. Constatagao realizada
' por diversas pesquisas, por exemplo, a de Rojo (2003) e inclusive por uma q:Je realizamos,
' I intitulada “Objetivos de leitura no livro didatico” (STRIQUER, 2007), resulta?tl(\) da$¥eflexdes

desenvolvidas no Grupo de pesquisa “Interacdo e escrita no ensino e aprendizagem”

(UEM/CNPq). Portanto, pautados sobre os pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada, este
- artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma investigagao realizada sobre como 0s
' géneros do discurso sao abordados durante o processo de ensino e aprendizagem de leitura,

especificamente, na obra Linguagerm Nova — 5° série (FARACO & MOURA, 2004).
0S GENEROS DO DISCURSO . s

Ao definir que toda pratica de ensino deve promover que o aluno saiba empregar os
diferentes géneros do discurso existentes, uma vez que Os textos se organizam em geéneros, os

PCNss baseiam-se no pensamento bakhtiniano, para quem:

Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto €, todos os
nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de construgao
do_todo. Dispomos de um rico repertorio.de géneros de discurso orais (e
’ esctitos). Em termos priticos, n6s o empregamos de forma segura e habilidosa,
mas em termos tedricos podemos desconhecer inteiramente a sua existénéig._; b’
(BAKHTIN, 2003, p. 282- gtifos do autor). i
]

Nesse sentido, para ILopes-Rossi (2005), o aluno, ao utilizar-se dos géneros, por !
consequéncia, estara dominando o funcionamento da lin%uagem em situacoes de comunicacao.
Entretanto, para que este dominio acontega é preciso que o aluno perceba as muitas maneiras de

' composicio do género, as quais sio planejadas de acordo com a fun¢io social e com os
., , propositos comunicativos, os quais, por um lado, estabelecem restrigdes lingtifsticas e estruturais,

mas, por outro lado, permitem criatividade e variagdo, porque:

Em suma, os géneros nio sdo supetréstruturas canoénicas ¢ deterministas, mas

y também nio sdo amotfos e simplesmente determinados por pressdes externas.
- r ‘ ' Sdo formacoes interativas, multimodalizadas e flexiveis de organizagio social e
v y Yo N de producio de sentidos. Assim, um aspecto importante na analise do género ¢
' o fato.de ele ndoiser estitico nem puro. Quando ensinamos a operat com um
género, ensinamos wm modo de atuacio sécio-discursiva numa cultura e ndo .
um simples modo de produgao textual. (MARCUSCHI, 2005, p. 19). Y &

' )
’ ’ ,. ; #
‘

. Os PCNs teorizam ainda, a partir dos pressupostos de Bakhtin (2003), que todos os

oy generos devem ser vistos como objetos de ensino e devem ser abordados, levando-se em conta
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9 os trés elementos que os caracterizam: o conteudo tematico, a constrﬁgio composicioﬁal e o
. estilo. O conteddo tematico refere-se ao que ¢ dito em uma interagao verbal, isto\é, o tema. E é
N

4 I por ter o que dizer, considerando inten¢oes, finalidades, os conhecimentos que\ o interlocutor

possa ter sobre o tema, a posi¢ao social que ocupam os interlocutores da interlocugao, o tipo de

suporte comunicativo, entre outros fatores, que a estrutura e o estilo sao determinados. Assim, a

- constru¢ao composicional é a forma, a estrutura de um texto; e o estilo refere-se aos recursos
‘ lingtiisticos-discursivos empregados.

Em Estética da criagao verbal, mais especificamente, no capitulo “Os géneros do discurso”,

. Bakhtin (2003, p. 262) expOe que esses trés elementos caracterizadores do género “estao

indissoluvelmente ligados no todo do enunciado”, isto ¢, sao eles que conferem a um texto o s

carater de acabado e por assim serem, asseguram a possibilidade de compreensao do texto pelo

leitor. Contudo, cada um desses elementos pode funcionar de uma maneira especifica e produzir
diferentes efeitos, porque “cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagao
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados” (p. 262). Este “relativamente”
justifica-se, uma vez que os géneros podem variar conforme as intencdes comunicativas, as
condi¢oes de produ¢ao dos discursos determinados pelos usos sociais, e, por isso, pelo uso social,
um género passa a ter certo grau de estabilidade. Neste sentido, Sobral (2005, p. 24), em seus
—
estudos sobre Bakhtin, conclui que “ndo é porque se exprimem por meio de géneros que | os
sujeitos deixam de moldar os géneros a partir do uso que lhes ddo emssituagoes especificas. Do'
| contrario, em vez de principios de organizagao, os géneros seriam camisas-de-for¢a”. ;
Ainda sobre os trés elementos que caracterizam um genero, afirma Bakhtin (2003) que
T g

f’r""“ ~ eles devem receber um tratamento exaustivo, isto é, o género ¢é realmente trabalhado a partir do
momento que eles sio considerados no processo de leitura, em que todos sdo igualmente
3 importantes e inseparaveis. Isto nio compreende dizer que, num texto, um dos trés elementos
| "[ . nao possa ser trabalhado com maior énfase. O que nao poderia ocorrer é o desprezo dos outros

A em detrimento de um deles.
Assim, fica a cargo da escola, uma vez que ¢ ela a responsavel institucional em ensinar a
s g leitura, oportunizar um processo onde o conteudo teméticé, o estilo e a estrutura composicional
." . : sejam trabalhados de forma a levar o aluno a compreenﬁcr que diversidade “infinita” e
i e ’ “inesgotavel” de géneros sao definidas pelas mten(;oes e as sHuagoes de comunlcagao as quais

" ' l-
C‘ podem ocorrer pela individualidade e que se “estabilizam pela utlhza(;ao social (BAKTHIN, 2003)

FIJHC a essa teoria orientadora, é pecessario observarmos como a pratica do ensino de

leitura no LD se efetiva. Para tanto, tomamos como ponto de partida a pesquisa de Bezerra

P (2001), em que é possivel observar, em geral, que na abertura de cada unidade do livro didatico
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9 ha um texto para leitura. Hstes textos apresentam-se “em géneros Bastante diversiﬁéados”,

' conforme conclui Rojo (2003, p. 84), em pesquisa que tem como corpus os livros analisados pelo
- , PNLD/2002. i

Assim, diante dessas duas pesquisas, caberia compreendermos que, na pratica, o livro

didatico privilegia o trabalho com a leitura. No entanto, segundo Magnani (1989), o que ocorre é

- que os textos que compoem o LD, de uma forma geral, sao escolhidos a partir do ponto

‘ gramatical a ser estudado ou do tipo textual a ser aprendido para que o aluno possa produzir um

texto, fato contrario ao que determinam os PCNs para o trabalho com a diversidade de géneros

S do discurso:

[...] a inclusdo da heterogeneidade textual ndo pode ficar refém de uma pratica
estrangulada na homogeneidade de tratamento didatico, que submete a um
mesmo roteiro cristalizado de abordagem uma noticia, um artigo de divulgacao
cientifica e um poema. A diversidade nio deve contemplar apenas a selecao dos
' textos; deve contemplar, também, a diversidade que acompanha a recep¢ao a
que os diversos textos sao submetidos nas praticas sociais de leitura.
O tratamento didatico, portanto, precisa otrientar-se de maneira heterogénea: a
leitura de um artigo de divulgacio cientifica, pressupde, para muitos leitores, em
. funcio de sua finalidade, a tealizacdo de anotagdes a margem, a elaboracao de
esquemas e de sinteses, praticas ausentes, de modo geral, na leitura de uma
noticia ou de um conto. (BRASIL, 1998, p. 206).

No entanto, o reconhecimento de que tal pratica pretendida ndo se efetiva na realidade do' ?’
r . livro didatico ¢ destacado nos PCNs: “Boa parte dos.materiais didaticos disponiveis no mercado, *!

ainda que venham incluindo textos de diversos géneros, ignoram a diversidade e submetem todos ’

os textos a um tratamento uniforme” (BRASIL, 1998, P, 70). Nesta condicao é que os PCNs
reforcam o papel do professor, como mediador, no sentido de ser ele o responsavel por
’ encaminhar um trabalho de intervenc¢ao, em que ocorra uma diversidade das praticas de recepgao
.‘, de textos pelos alunos, proporcionando que leiam uma noticia de forma diferente da leitura de
/ E um romance, entre outros. Assim, considerando o género do discurso também como objeto de
-, ensino, como os proprios PCNs orientam, cabe ao professor esse trabalho de ampliagio no

tratamento a ser dado ao texto.
ey ; A efetiva pratica também se revela nos estudos reahze%os por Magnani (1989). Segundo
i £ ' suas conclusoes, o que proporciona a quebra ‘do trabalh® éom a diversidade de géneros é a
R y
C(“'« uniformidade’ de questionamentos da’ Jtompfeensﬁo leitora e as atividades gramaticais .

¢ apresentgd';s pela grande maioria dos livros didéticos, logo apds cada texto, independente de seu
‘

» geénero. Isto é o que estabelece ao aluno uma ““atitude meramente passiva e reprodutora frente a

2>

um texto dado como ‘exemplar”™ (op. cit., 1989, p 33), ou seja, o que ocorre é que para qualquer
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género a recepgao ¢ feita da mesma forma, a qual segue o padrio: leitura, preenchimento das

LS
perguntas do estudo do texto, exercicios gramaticais, redac¢do, entre outros.

b .(\

ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Iniciamos nossas analises pelo Manual do Professor, ou seja, por onde sao apresentadas,
entre outros pontos, as teorias que sustentam as atividades do livro do aluno.

No Manual do Professor da obra de Faraco & Moura (2004), logo na “Introducao”,
observamos um discurso preocupado em proporcionar diferentes e diversos textos para que “os
alunos se desenvolvam como leitores e produtores de texto” (p. 3). Para tanto, informam que os
textos oferecidos partem do nao-verbal até chegar ao verbal, de géneros diversos. Com isso,
define-se uma proposta teérica conciliadora as orientagdes dos PCNs que estabelecem a
variedade de textos, muito mais do que a quantidade, como ponto essencial para o trabalho com
a formacdo de leitores. Porém, os PCNs afirmam também que “formar leitores ¢ algo que requer
condi¢Oes favoraveis, ndo s6 em relacao aos recursos materiais disponiveis, mas, principalmente,
em relacdao ao uso que se faz deles nas praticas de leitura” (BRASIL, 1998, p. 72).

Entre as segoes que orientam o trabalho com a leitura cstd uma denominada “Outras

—
atividades recomendadas”. Nela, sao expostos itens que vao desde a importancia de o professor

promover leituras fora da sala de aula, como também organizar um espago fisico na propria sala;

sao apresentadas recomendagdes sobre a leitura de livros, na integra; a importancia da leitura de
poemas, de letras de musicas populares, considerando-se letra e melodia; e até mesmo uma
listagem de livros infanto-juvenis é sugerida. Desta fortha,no que se refere a orientar o professor
no encaminhamento do ato de ler, podemos considerar que a segdo apresenta um apego ao0s
padroes tradicionais, em que mesmo sugerindo que as leituras de livros realizadas nao tenham o
objetivo apenas de preenchimento de fichas de leituras ou questionarios, ainda assim propoe
atividades avaliativas, como, por exemplo, debate do livro lido; modificagao do final da historia;
entre outras que representam a obrigatoriedade de se fazer uma atividade para a certificagao de
que o livro foi lido pelo aluno. A leitura é realizada entio.fora da escola, mas as atividades sio
realizadas para a escola. g
o C 0 gt
Sobre a parte do livto destinada ao al»{lno, expdrnos dﬁe sio 51 textos destinados 2o
z ® . ;
trabalho com a leitura, denominados, Teste trabalho, de “textos principais”. Eles estao

%

L)
distribuidoz nas’se¢oes: “Ponto de partida”, “Texto 17, “Texto 2”7 e “Texto 3”.
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. Segundo orienta o Manual do Professor, a primeira secdo, “Ponto de partida”, -existe
% 5 3 s L X N 5

K, . porque pretende “introduzir em linguagem predominantemente nao-verbal oitema da unidade”,

;. ) €

I visando alguns objetivos amplos:

a) valorizar os conhecimentos prévios dos alunos;
: b) estimular o emprego da lingua em situacoes tipicas de oralidade;

. ¢) enriquecer o repertotio dos alunos;
. . d) promover o exercicio da intertextualidade e da interdisciplinaridade;
’ e) estimular leituras comparativas (FARACO & MOURA, 2004, p. 4-5).
-
N Em primeiro lugar, chama-nos a aten¢ao o fato de esses objetivos nao justificarem o uso

exclusivamente de textos nao-verbais, ou seja, eles podem agregar-se a textos verbais da mesma

forma. Portanto, a op¢do em estruturar o livro com a apresentacdo de textos nao-verbais para
‘ | depois a apresenta¢iao dos verbais nao se justifica. Segundo, ao privilegiar o tema como aspecto a
ser trabalhado por essa se¢ao, ocorre uma divergéncia entre a proposta de trabalho do LD com as
orientacoes veiculadas pelos PCNs, os quais orientam que um texto deve ser explorado sempre
em suas propriedades tematicas, formais e estilisticas, conceitos provenientes de Bakhtin (2003),

para quem os trés elementos sao igualmente importantes e inseparaveis no estudo do género.

<

Desta forma, buscando com a primeira se¢io do livto do_aluno,
—

apresentacio do tema a ser trabalhado na unidade, o que ocorre é o desprezo das outras dggas

TR
Ry

‘Ponto de partida”, a

dimensoes, o que pode ser facilmente confirmado no texto a seguir:

v
4




CAMAGAR

TARDE DEMAIS) EBRERAR GUE ESSE i
ESTAMOS EN- s&EU9 vssefqe/ﬁzsqo
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€495 PESSOGS YN DY S FERGUNTEIM]
POR QUE EU MGO TOMO MG/S BINVKHOS

E. Dik. O melhor de Hagar, o Horrivel. Porto Alegre, L&PM, 1985, p. 64

v

M5 Vocés conhecem o Hagar e seu acompanhante, Eddie Sortudo? J4 leram alguma
histéria deles? Gostam das personagens? Por qué?

2. Que tracos na expressao facial e corporal de Eddie demonstram seu medo no
segundo e no terceiro quadrinho? Os olhos esbugalhados e o corpo encolhido contra a pedra

B35 Conte o que acontece no sexto quadrinho. o dragao, diante do mau cheiro exalado pela

personagem Hagar, vai embora

4. |nvente um titulo curto para a histdria. Pprof.(a), eleger com os alunos os titulos mais adequados a

historia e os mais criativos. Solicitar justificativa para a eleicao desses titulos

5. 0 que causa medo em vocé? Como vocé faz para enfrentar esse medo?




8

1

O texto encontra-se na pagina 28 e as questoes propostas para eie.estﬁo na péginé 29 do
livro. O tema da unidade ¢ o medo, as questoes 2 ¢ 5 trabalham esse aspecto. A questdao 3 e
também a questao 2 trabalham um dos tantos aspectos de um texto nio—v%rbéﬁ‘,‘que é a
expressao facial e corporal dos personagens para representar seus sentimentos e atitudes, ou seja,
abordam o aspecto composicional de uma HQ. Ja a questao 1 trabalha a ativacio de
conhecimento prévio do aluno sobre o tema, enquanto que a 4 se destina ao trabalho com a
interpretacao textual. Assim, diante do estudo do texto apresentado para a referida HQ ¢ possivel
compreender que os elementos caracterizados do género, o tema e o aspecto composicional sao
superficialmente trabalhados, enquanto que o estilo do género nem chega a ser abordado.

Proxima segao: “Texto 17. O Manual do Professor nao determina um objetivo, apenas
esclarece alguns critérios da selecao dos textos que a compde, dando énfase a importancia da
diversidade de géneros. Ja para as se¢oes “Texto 27 e “Texto 37, o manual esclarece que os textos
que as compoem pretendem ser “um complemento do estudo do tema da unidade, tratado em
nova perspectiva” (FARACO & MOURA, 2004, p. 8). Assim, novamente, esta aparente a énfase
ao trabalho com o tema em detrimento aos demais elementos que formam os géneros discursivos
(BAKHTIN, 2003).

Enfim, os 51 textos distribuidos entre as secoes destacadas se dividem em 14 unidades,

—
cada uma aborda um tema especifico. Eles se diversificam ainda em 22 géneros:

Tabela 1 - Tabela dos textos principais na obra de Faraco & Moura (2004)

-

Género textual Quantidade total

Quadro 8

Conto /

Gravuras rupestres

Histéria em quadrinhos

Poema

Relato (trecho de livro de nio-fic¢io)

Foto

Foto montagem

Foto reportagem

Reportagem (revista)

Trecho de livro de literatura infanto-juvenil

Antinci6 publicitatio

Cartum g

Cronica j o

Fébula = v i
Lenda brasileira # 4

[.gnda da mitologia grega

T€tra de musica )

s [ ] S ] P e | ] e s
o S N N S Y N RS R el i S el e R

Literatura de cordel

el el el el e et ) e el e el BN N H NS B ST B VST B NS ) NG N N N

20~ #| Reportagem (jornal)
21 | Texto cientifico ,
22 | Texto de apresentacio de livro cientifico

o

oSt e

%




| [ TOTAL DE TEXTOS | 51 "

Além dos 51 textos, o LD oferece mais 27, posicionados em diferentes se¢des:
Tabela 2 - Demais textos da obra de Faraco & Moura (2004) - N "
SECAO Numero de textos apresentados
Gramatica 12
Divirta-se 10
Redac¢io 4
Saiba mais 1
TOTAL 27

Evidentemente, estes 27 textos ndo foram agrupados como textos principais porque seus
objetivos, apresentados no Manual do Professor, nao sao os de privilegiar o trabalho com a
leitura, mas sim, o ensino da gramatica ou modelo para producio de texto, ou seja, configuram-se
como pretexto para atividades definidas.

Cabe ainda destacarmos outro fato sobre as quatro secoes apresentadas na Tabela 2. Elas,
além dos textos, se constituem de varios fragmentos, os quais se estruturam apenas em frases ou
partes muito pequenas retiradas do texto original e por esse motivo nao foram somados ao total
dos textos principais. Esses, 27 textos, por sua vez, oferecem ainda mais 3 géneros diferentes
daqueles dos textos principais, sendo eles: tira, texto de instrucoes e noticia de jornal.

Por fim, como forma de apresentacao geral da quantidade de textos e da diversidade de
generos oferecidos pelos dois LD -em questio, elaboramos a Tabela 3. 5

e

Tabela 3 - Tabela geral de textos e diversidade de géneros em cada LD

Nuamero de textos Numero de outros | Total geral de | Total de
LD Principais Textos textos generos
i)
Linguagem Nova 51 2% 78 25

Constatadas, assim, as quantidades de textos principais, o nimero total dos outros textos
oferecidos pelos LDs e do nimero de diferentes géneros apresentados, dirigimo-nos para a
apresentacao dos aspectos qualitativos analisados.

Virios fatores referentes aos textos apresentados podem ser levados em consideragdo na
abordagem aos aspectos qualitativos, por isto delimitamos nossas reflexdes em dois pontos: a)
verificar se os dois livros apresentam uma diversidade textual Eﬁ;fconsonﬁncia a delimitada como
prioritaria_pelos PCNs; b) s¢ a quanti‘dage d@ ‘textos apresentada direciona a qualidade das

atividades %e leitura. ; Y
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9 Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 53-54), ao afirmarem que a diversidade de géﬁeros é

S Std & a G A B N R
“praticamente ilimitada”, priorizam alguns géneros® considerados como fundamentais para a
..

' / participagao do aluno, de 5% a 8 séries, em sociedade, agrupando-os em: ey
» Literarios:
o cordel, causos e similares, texto dramatico, can¢ao;
L o conto, novela, romance, cronica, poema, texto dramatico.
- » De imprensa:
o comentarios radiofonico, entrevista, debate, depoimento;
’ O noticia, editorial, artigo, reportagem, carta do leitor, entrevista, charge e tira.
» De divulgacio cientifica:
\ O exposicao, seminario, debate, palestra;
o vetbete enciclopédico (nota/artigo), relatério de experiéncias, diditico (textos,
enunciados de questoes), artigo. : P
» Publicitarios:
O propaganda.

A partir deste levantamento, partimos para o agrupamento ¢ a classificacio dos textos

constantes nos LLDs, resultante na Tabela 4.

Tabela 4- Classificagdo dos géneros na obra de Faraco & Moura (2004)
Geéneros identificados no LD Quantidade | Total por
eede.géneros | classificacao

3
J

oo

Cartum
Conto
¥ . Cronica
i Fabula
Género literario Foto
- Foto montagem
e o L o
. Lenda brasileira
‘ Lenda da mitologia grega
Letra de Musica
o Literatura de cordel
, A Poema
Quadro

Trecho litinfanto juvenil

48 &

’:- Foto reportagem

Noticia de jornal

. Género de imprensa Reportagem (jornal)

o : Reportagem (revista) g

% : 4 ' Tira vy Y

y

17

(ool N NS L \O) (NS R N R )N \C T \S R \O R @)

- ¥ J

f - (1 4
C ’ f . /a .

i 2 Originalmente, os PCNs (1998), na pagina 54, ao apresentarem os géneros privilegiados para a pratica de
escuta e leitdra de textos em forma de tabela, separam aqueles que se destinam ao trabalho com a linguagem oral
. e 0s-que se destinam ao trabalho com a linguagem escrita, formando colunas especificas. Optamos, para este
: g trabalho, em ndo realizar tal separacdo, porque compreendemos que, para a finalidade a que nos propomos, isto
ndo seria relevante. Desta forma, agrupamos todos 0s géneros nas quatro macro-divisoes: literarios; imprensa;
divulgacdo cientifica; publicidade. :
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, 9 Geénero de divulgacao
cientifica

Gravura rupestre

Relato

Texto de apresentacao de livro cientifico
Texto cientifico

Género publicitario

Anuncio publicitario

Género institucional® | Texto de instrucao

1 1

78 textos

Observamos, apoiados na Tabela 4, que o LD, no que se refere aos generos

recomendados para a pratica de leitura, segue as recomendacoes dos PCNs, contudo a quantidade

do geénero literario ¢ a que mais esta presente. Por esse motivo, nos motivamos a analisar como

sao tratados os textos organizados dentro ‘desse género, baseados, .em principio, na critica "

realizada por Soares (2001), quanto ao tratamento que os materiais didaticos dao aos géneros

literarios:

No quadro da grande diversidade de géneros literarios, ha, na grande maiotia
dos livros didaticos destinados as quatro primeiras séries do primeiro grau,
nitida predominancia dos textos natrativos e poemas, embora estes tenham
quase sempre papel secundario e subsidiario; [...] cabe aqui apontar o
tratamento que neles é dado a poesia, quase sempre descaracterizada: ou se
insiste apenas seus aspectos formais — conceito de estrofe, verso, rima, ou o que
¢ mais freqliente, se usa o poema para fins ortogrificos ou gramaticais.
(SOARES, 2001, p. 26). : e

Dessa forma, mesmo diante de uma apresentagdo nao demasiada do género poema o A
' :
}

elegemos para averigua¢ao. Como exemplo, reproduzimos um poema e seu respectivo estudo do

texto apresentados na secao “Texto 17, da Unidade 6, paginas 108 e 109: i

/
Texto 1: O poema que vocé vai ler € um convite para brincar com palavras. Que tal aceitar

esse convite?

CONVITE (José Paulo Paes)

Poesia

E brincar com palavras
Como se brinca

Com bola, papagaio, pido.

S6 que

Bola, papagaio, pido

De tanto brincar .
Se gastam.

. . -
As palavra’ nao:
Quanto mais se brinca

¥ Este género nio consta da tabela elaborada pelos PCNs (1998), por este motivo a denominaco estabelecida
partiu da pesquisadora. O género, neste caso especifico, trata-se.de um manual de instrucoes.

Como a agua do rio
Que é 4gua sempre nova.

Como cada dia

Que é sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?

(PAES, José Paulo. Poemas para brincar. 2.ed. Sdo
Paulo, Atica, 1991.5.p.)

<
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1. Verso corresponde a cada linha do poema. Estrofe ¢ cada grupo de versos. Quantas

eStrOfeS e quantOS versos tem esse poema? estrofes e 17 versos (3 estrofes de 4 versos, 2 estrofe
de 2 versos e 1 estrofe de 1 verso)

2. Rima ¢ a repeticao de sons no final das palavras dos versos. Destaque do poema as

palavras que rimam. Destaque também a expressao e as palavras repet|das % s i
Palavras que rimam: dia/poesia, piao/nao; palavras repetidas: bola, papagaio, piao, brincar, dring gua, no =9 : % ‘i
1ova/ novo, como, dia, palavras, sempre, poesia; expressao repetlda que é 5 a5 "”ﬁw
3. leiao poema em voz alta Na sua opinido, as rimas e a repeticao de palavras dao [

sonoridade ao poema? S e s

o ; e SRS
: e . E 3 R R
4. Na primeira estrofe, para definir poesia, o poeta se vale de uma comparacao. Que [& e 0

comparagao € essa? Poesia ¢ brincar com palavras da mesma maneira que se brinca com bola, papagaio e

5. Segundo o texto, que diferenca existe entre brincar com palavras e brincar com bola,

papaga'o e pléO7 Jola papagalo e plac 5¢ gastam, ma S palavras estao sempre nov

6. A idéia da renovacido constante é expressa pela repeticao do mesmo adjetivo
referindo-se aos substantivos palavras, dgua e dia. Que adjetivo é esse? nowo

7. O filésofo grego Heréaclito dizia que nao € possivel banhar-se duas vezes num mesmo
rio, porque tudo estd em mudanca permanente. Identifique a parte do poema que se

relaciona com essa afirmativa. “Como a agua do rio/ que é agua sempre nova

8. por que o titulo do poema é Convite? Sugira outro titulo.
Vocé certamente ficou com vontade de aceitar o convite do poeta. Que tal comecar g 4
lendo todo o livro de onde esse poema foi retirado? Vocé vai ver que vale a pena.

7
"

Fica evidente, a partir desse exemplo, que representa os demais poemas apresentados pelo
material didatico, que mesmo apresentando esse genero nas se¢des que trabalham o texto, cle ¢

utilizado para Giensmo dos aspectos formais que o compoe ~Ou seja, da rnanelra como ¢
: s "'\
apresentado o texto e prmc1pa1mente pelas questoes referen; “ele, podemos compreender que

i i

o poema fog,ilpresentado para-qué“o aluno 3
rima, o‘q vai totalrnente de encontro a pfopcf& sta de se traba]har todos 0s aspectos do ge"- 1
forma-in soluvel (BAKHTIN 2003), e ne mesmo sentido, ao que propde Soares (2001) s
esse: genero textual. Segundo ela:

F

»
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9 Os objetivos de leitura e estudo de um texto literario sdo especificos a este tipo

de texto, devem privilegiar aqueles conhecimentos, “habilidades e atitudes
: necessarias a formacao de um bom leitor de literatura: a zinzi\lise do _género do
, texto, dos recursos de expressao e de recriacao da realidade, das figugas autor-
narrador, personagem, ponto-de-vista (no caso da narrativa), a interpretacdo de
analogias, comparacoes, metaforas, identificacio de recursos estilisticos,
poéticos, enfim, o “estudo” daquilo que é zextual e daquilo que é Zterdrio. (p. 43-
44- grifos da autora).

: Sobre o género publicitario, ao relembrarmos que os PCNs pretendem a formagao de
cidadaos ctiticos capazes de participar da sociedade como um todo, poderfamos compreender
que a apresentacao de apenas um texto deste género ¢ muito insignificante, pois, tendo em vista a
sociedade capitalista atual, a publicidade apresenta e incentiva as pessoas aos bens de consumo, -

tornando-se praticamente um instrumento de controle social. Conforme Carvalho (2000, p. 12),

“a publicidade criou um novo tipo de universo de Copérnico: as coisas nao gravitam em torno do
homem; ¢ o homem que gira em torno delas”. Prova disto, é o grande numero de anuncios
publicitarios que os alunos véem e recebem diariamente através dos varios meios de
‘ comunicac¢io.

. Importante reafirmarmos, neste momento, que nao defendemos a praticidade, ou seja,
que o livro didatico privilegie somente textos que diretamente estejam ligados a necessidade do

& A T — BT I
’ aluno como participante da sociedade, como, por exemplo, os textos publicitatios, 0S
s

jornalisticos, os textos de instrucdo, entre outros, desprezando assim a literatura. O que 8

| defendemos ¢ o nao privilégio de um género em relagao aos outros, pois, conforme postula

.
N s il

Bakhtin (2003), é por meio da infinita diversidade de géneros do discurso que um individuo se
’7».»? g comunica e participa da sociedade. A
b Contudo, essencial esclarecer que o mesmo tratamento dado ao poema, exemplificado
anteriormente, recebe o texto publicitirio. Como exemplo, reproduzimos o antncio constante da

‘ pagina 234 e seu respectivo estudo do texto, pagina 235:
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Nesta unidade, vocé vai ler um texto diferente dos que foram vistos até agora.

!

f Trata-se de um anuncio publicitario. Na criacdo desse tipo de texto, utilizam-se
-

i e . recursos para chamar a aten¢ao do publico a que o produto anunciado se destina.
%, 58
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s Leia o anuncio e analise-o atentamente antes de responder as questoes propostas.

CERTAS
PESSOAS
A GENTE
NUNCA
APAGA DA
MEMORIA

Tudo o que seus professores fizeram por vocé o
tempo ndo apaga.

A Fundagdo Victor Civita vem colaborando para
que 0s professores brasileiros

continuem, cada vez mais, empenhados na
preparagio de uma juventude forte ¢ capaz.
Para isto, edita a revista Nova Escola,

uma publicagdo que tem por objetivo

melhorar o nivel de conhecimento dos
professores, promover entre eles uma
permanente troca de experiéncia e valorizar seu
papel de educador.

15 de Outubro é o Dia do Professor.
Nio deixe que esse dia passe em branco,
Preste homenagem a quem lhe deu

uma ligdo de vida.

15 DE OUTUBRO. pif
DIA DO PROFESSOR.

CAMPANHA DEVALORIZACAODO PROFESSOR.

Rua Haddock Lobo, 403D, CEP01414,
Sio Paulo, Tel. (011) 2843733




~ Olhe apenas para o objeto fotografado. A que vocé o associa? A escola efou o) professor(a)

Releia a frase que aparece em destaque ao lado do apagador. Mesmo sem ler o res-
tante do anuncio, ja se pode saber quem sao as “certas pessoas”. Por qué? Forque se faz
a associacao imediata do objeto (apagador) com'a pessoa que o utiliza (professor/a).

Vocé ja deve saber que a ordem direta das frases em portugués é: sujeito, verbo,
complemento.

Qual é o sujeito dessa frase? A gente.
. Logo, ela foi construida na ordem direta ou indireta? Na ordem indireta

Reescreva a frase em outra ordem, colocando o termo certas pessoas em duas outras

posigées. A gente nunca apaga certas pessoas da memoria. A gente nunca apaga da meméria certas pessoas.

Por que os criadores do andncio teriam em-

pregado o termo certas pessoas no inicio

da frase? Possivelmente para enfatizar a figura do(a) pro-
fessor(a). Em outras posicdes na frase, a énfa-
se nao seria a mesma.

Qual o outro objetivo do anuncio, além de

exaltar os professores?
Anunciar a revista Nova Escola, cujo publico-alvo sao os professores.
Prof.(a), explicar o significado da expressao publico-alvo.

O objetivo mais importante do anuncio é
valorizar os professores ou anunciar a
revista? Discutam em grupos de trés ou
quatro alunos e, depois, alguém relata para
a classe a conclusao a que a equipe che-
gou. Justifiquem a resposta.

Pergunte a seu(sua) professor(a) se ele(ela)
se sente valorizado como profissional.

Os anlncios sao feitos com o objetivo de
vender alguma coisa, seja um produto,
seja uma idéia, ou ambas as coisas. No
caso desse anuncio, o que estd sendo

“vendido”? ambas as coisas. Produto: revista Nova Escola
Idéia: valorizacao dos professores

unidade
A W TTE S
¢
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Apenas do texto de apresentagao destacar que o aluno “vai ler um texto diferente des que
foram vistos até agora”, o trabalho com o texto, isto ¢é, o processamept(; da leitura é
encaminhado da mesma forma que os outros textos até entao apresentados. Dessa f%fma, esse
texto poderia ser constituido por qualquer género. Por exemplo, as questoes 1, 2, 6, 7 4 9
trabalham o tema; as questdes 1, 2, 5 trabalham o aspecto composicional do género.
Respectivamente a questao 1 aborda o objeto que compde o anincio. Nos textos publicitarios a
figura, o desenho, a imagem ¢ tao representativa quanto o texto. A oracio “A que voce o
associar” leva o aluno a relacionar diretamente a figura a pessoa do professor, o qual esta sendo
homenageado pelo anincio. A questao 2 e 5 abordam o slogan, enunciado integrante e, muitas
vezes, o principal enunciado de uma publicidade.

As demais questOes ora trabalham fatores gramaticais, ora compreensao e interpretacao
do texto. Dessa forma, os elementos constitutivos do género ficam superficialmente abordados,
como ¢ o caso do aspecto composional e até mesmo desprezados, no caso do estilo do género.

Isto ¢, qualquer que seja o género, o que o LD oferece sdo questdes que privilegiam a
parte estrutural ou interpretativa do tema trabalhado, nio abordando, na maioria dos casos, as
especificidades de cada género.

Como aspecto positivo no LD, vemos a apresentacio de onze textos de géneros de

divulgacio cientifica em um livro de 5* série do Ensino Fundamental, pois o aluno, logo cedo,
-J.'u}i.’

tem a oportunidade de estar' em contato com textos resultantes :de pesquisas, os quais,

possivelmente, nas séries anteriores, ele nio conheceu. Estes textos significam o reconhecimento
de uma nova situagdo comunicativa. Além do mais, eles realizam, implicitamente, uma ligacao
profunda entre a disciplina de Lingua Portuguesa e as demais do mesmo ciclo, o que vai levando,
sutilmente, o aluno a compreensio de que a disciplina de Lingua Portuguesa pode ajuda-lo na

leitura e compreensao dos textos de todas as outras disciplinas.
CONSIDERACOES FINAIS

As analises realizadas, em primeiro lugar, no Manual do Professor, revelaram que ha uma
explanagdo sobre a preocupagiao em proporcionar diferentes eidiversos textos para que os alunos
& e Noig

se desenvolvam como leitotes competefites, mas, pelo encaminhamento sugerido ao professor,
: E :

i

-

fica evidente um apego aos padroes tradicionais ao propor atividades avaliativas para as leituras
) ok

realizadas ?elos ‘alunos. Contudo, ¢ relevante reafirmarmos, neste momento, que Nao vemos a

proposta tradicionalista de ensino da Lingua Portuguesa, de uma forma geral, como uma

proposta a ser desprezada ou até banida totalmente da sala de aula e entao, por conseqiiéncia, do
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livro didatico. Cada concepgao, cada teoria pode contribuir com o prolfessor em sua tarefa de
ensino, porém, ¢ a situa¢ao imediata de sala de aula, é a interacao que se desenvolve no momento
™~

do ensino e aprendizagem que deve determinar a(s) escolha(s) dos profess\ores{por uma
metodologia, por uma teoria em detrimento a outras.

No que se refere as atividades do livro do aluno, constatamos, por meio do levantamento
sobre os géneros do discurso presentes nos LDs, que existe uma diversidade significativa e
condizente com as propostas dos PCNs sendo apresentada. No entanto, o aspecto qualitativo do
trabalho proposto para os géneros quebra a diversidade, uma vez que os materiais padronizam
para todo e qualquer texto questdes que o estudam, restringindo o aluno a uma atitude
meramente passiva e reprodutora frente aos textos que lhe sao oferecidos para a leitura
(MAGNANI, 1989). Nao ¢ o aluno em busca de compreensio do texto que elabora suas
questdes, ¢ o LD que, julgando o que é importante, oferece perguntas prontas, e mais, as oferece
para todo e qualquer género com a mesma estrutura, o que acaba entdo por promover a
identificacao das especificidades, dos elementos constitutivos de cada género, promovendo assim

a quebra da diversidade.
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