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RESUMO: Este texto busca divulgar uma pesquisa realizada no oeste do parana cujo objetivo
foi o de apontar para uma trajetéria singular de uma alfabetizadora considerada bem sucedida.
Sua formagao foi aprendida ao longo de mais de quatro décadas de trabalho com o ensino, isto ¢,
de 1960 a 2006. Tal alfabetizadora inicia sua trajetéria como professora leiga, unidocente, em
“escolas” domésticas, depois escolas isoladas e comunitarias, com turmas multisseriadas na zona
rural do oeste do parana e, finalmente, em grupo escolar. Relatar a histéria de constitui¢ao
profissional de uma professora ajuda-nos a captar a singularidade desta formagdo e traz
elementos relevantes para a compreensio do sistema de formacao de professores. Singularidades
e especificidades de uma constituigao profissional para tornar-se professora competente para a
classe trabalhadora ajuda-nos a compreender a totalidade. E necessirio compreender esses
processos mesmo que pequenos, cotidianos e silenciosos para reconhecermos praticas criadoras,
ou resistentes, ¢ entender como essas maneiras de fazer reinterpretam, ressignificam e
reconduzem a dinamica das transformagoes.
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ABSTRACT: This text intends to divulge a research held in the west of Parana, which the main
purpose was to point out a singular trajectory of a successful teacher her training was learned
along more than four decades working with education, 1960 - 2006. This literacy trainer starts her
trajectory as a lay teacher, in homeschools, and then, in isolated and community schools, teaching
different grade levels in the same class in the rural area of west parana, and lastly in school
groups. Reporting the history of a teacher professional development helps us to understand the
singularity of this training and brings relevant elements for better understanding the teacher
training system. The singularity and peculiarities of a professional development process of
becoming a competent teacher, who serves the working-class, helps us to understand the totality.
It is necessary to understand these processes, even if they are small, daily and silent, in order to
identify creative or resistant practices, and it is also necessary to understand how these practices
reinterpret and reconduct the dynamics of transformation
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Introdugio

Neste texto abordaremos a formacdo de uma professora que inicia sua carreira como
leiga, no oeste do Parana, no inicio dos anos 60. A énfase tedrica do texto é o tempo necessario e
suficiente para se formar: os tempos constitutivos. Evidenciaremos aqui alguns dos aspectos
temporais como elementos constitutivos de sua trajetoria: a formagao no cotidiano do trabalho
docente, os processos singulares e pequenos dos modos de fazer de um grupo na trajetéria de
uma professora, além do conceito de irreversibilidade temporal no cotidiano.

Parte da historia da constituicao profissional da professora alfabetizadora ocorre no
contexto de ocupag¢io/migracio do territério do Oeste do Parand. Ali esta se forma e perpassa
pelos quatro tipos de “escolarizagao” no oeste do Parana: a) a educacio doméstica sem
instituicdo; b) a escola comunitaria sem remunera¢do, ou casa-escola; ¢) a escola isolada
(comunitaria), ora com, ora sem financiamento de um 6rgao publico, e finalmente; d) o grupo
escolar publico, a partit de 1973, com financiamento estadual, constru¢do de prédio
caracterfstico, unidao das turmas isoladas multisseriadas em turmas seriadas nos grupos escolares.

As exigéncias dos “colonos” em relagdo ao perfil dos professores adequados a sua cultura
de origem e a falta de interesse na intervencao do Estado na formagao de professores primarios
para o Oeste do Parana determinaram a tardia criagdio das escolas publicas de formagao de
professores primarios em Foz do Iguagu e regido. A maioria dos cursos de formagao de
professores centralizava-se na capital e nas grandes cidades. Mesmo quando existia o curso de
formagao na década de 60, o mais comum era nao poder fazé-lo, principalmente pelas questoes
de logisticas do deslocamento. Como o Oeste do Parana passava por um processo de reocupagao
com loteamentos rurais havia a necessidade de formacao de professores regentes para o ensino
primario, principalmente para as escolas rurais isoladas, que atendesse aos filhos da classe
trabalhadora que permaneciam em estado isolado e precario. Geralmente as professoras egressas
dos cursos tinham uma formacdo mais geral e humanista, podendo ser mais direcionada a
continuidade do ensino superior ou a postos de controle (geréncia, coordenagio regional,
legislagao e inspecdo), assumindo fungoes educacionais de maior remuneragdo e importancia
politica na regiao, e menos direcionada a regéncia da sala de aula. Quando esta tltima era a opgao,

sua formacdo destinava-se para o ensino seriado nos grupos urbanos. Conta, também, o fato de
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pela questao de classe social, ou pela distancia onde as criangas estavam na zona rural.

Destacavam-se duas expectativas relacionadas aos cursos de professores: os diferentes
grupos de “colonos” gostariam de que a formagao de professores continuasse a difusao da sua
cultura de origem: ora alema luterana, ora italiana catdlica, ora portuguesa catdlica, escolhendo
dentre os membros da comunidade a pessoa adequada para a preservagido da sua cultura e
garantindo a sua formacao. Assim, podemos notar a omissao do Estado em relagdo aos assuntos
educacionais nessa regido, inclusive a formagao de professores para a escola primaria.

Embora tenhamos optado, por razoes metodologicas, pela analise de uma tnica
professora em apenas uma regido paranaense, buscamos compreender as especificidades da
historia regional enquanto um aspecto da totalidade, articuladas ao movimento da sociedade e
numa relagdo dialética entre o particular e o geral. Afinal, ndo é o “tamanho do objeto” que
define a sua relacio com a totalidade. Compreender a historia dessa professora traz elementos
relevantes para a compreensio do sistema “nacional” de formagao de professores. Trata-se de
compreender a formagao de uma professora que se dedicou a tornar-se competente para a classe
trabalhadora, ao contrario do que ocorria nos cursos de formagao de professores da década de 60
e 70 no Oeste do Parana.

A andlise sobre a organizacao da sociedade demonstra que a partir do surgimento da
propriedade privada dos meios de produgao, a historia tem sido marcada sucessivamente pela luta
de classes. As sociedades de classes tém mantido algumas caracteristicas comuns: a propriedade
privada dos meios de produgdo e a conseqiente divisao social do trabalho e do conhecimento.
Sobre esta base organizam-se a familia, o Estado, o direito, a producio e a difusio do
conhecimento. Essa divisio social do conhecimento determina que tipo de educagio sera
ofertada a classe burguesa e a classe trabalhadora. Essa luta ¢ uma luta de interesses antagonicos:
a uns uma educagao para o “pensar’ e a outros uma educagido voltada para o “fazer”.

Analisamos a historia da educa¢ao no Oeste do Parana considerando e entendendo que o
proptio pressuposto dialético do método materialista historico dialético indica que o processo de
conhecimento da realidade deve dela extrair o seu movimento, que vai do todo para as partes e
das partes para o todo. A op¢ao metodologicamente posicionada nesta pesquisa foi ouvir uma

professora que ficou a margem do processo oficial de certificagao dos professores nas décadas de
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60 e 70, mas, certifica-se em nfvel médio em meados dos anos oitenta e conclui o ensino superior

em 2001.

Em muitos relatos sobre a reocupa¢io/migracao para o Oeste do Parand no século XX,
prioriza-se o eixo da “conquista” do “trabalho arduo” do “pioneiro” como personagem do
desflorestamento para a introdugdo da monocultura exportadora, privilegia-se muitas vezes o
trabalho dos homens, no género masculino. Privilegiam-se também as a¢des governamentais,
estatais, e os dados oficiais. Aqui, aproximamos-nos de um trabalho feminino, que se relevou
importante para a continuidade da treocupagio: a educacio/alfabetizacio. Em especial a
formagao fora dos institutos oficiais, e, metodologicamente, a fonte oral. A produgiao dos dados
materializou-se por meio de uma pesquisa etnografica na sala de aula da referida professora, entre
os anos de 2003 e 2007, e o registro dos seus depoimentos. Neste texto esses depoimentos
encontram-se em italicos.

Ressaltamos que estudar o tornar-se professora, neste trabalho, cogita com a idéia de
Vigotski e seus colaboradores que buscaram explicar o homem como totalidade histérico-social,
como produto das relagdes sociais, cujos objetos internalizam para a formagiao de suas
capacidades e, acima de tudo, como produtor, como ser ativo nessas mesmas relagdes € no seu
proprio desenvolvimento. Como explicita o autor russo (VIGOTSKI, 2000, p. 33), “a pessoa nao

apenas se desenvolve, was também constrii a si°.

Tempo para formar-se e se constituir como alfabetizadora

A professora desta pesquisa faz um uso do tempo cronoldgico e kairolégico (assim como
outras facetas da rela¢do ensino-aprendizado) que permite uma alfabetizagdo pelas criancas da
escola publica. O manejo das relagdes temporais (cronologicas e kairologicas) foi aprendido pela
professora ao longo de mais de quatro décadas de ensino, de 1960 a 2006. A alfabetizadora inicia
sua trajetoria como professora leiga, unidocente, em uma “escola” isolada e comunitaria, com
turmas multisseriadas na zona rural do Oeste do Parana. Ali ela aprendeu, entre outras coisas,
enquanto alfabetizava e se tornava alfabetizadora, a distribuir, encadear, ritmar e aproveitar os
momentos oportunos para tal. Tornou-se professora sendo professora. Ou seja, formou-se antes

da certificacao.

Flavia Anastacio de Paula



Assim, ao quinze anos, o ﬁndo seu ginasial, € 1o a e 160, a prfessra inicia seu
trabalho como professora em uma educacio doméstica, por um breve periodo como professora
de seus dez irmaos. Ja no semestre seguinte as familias dos sitios préoximos rednem-se para
formar uma casa-escola para onde enviam suas criangas. A casa-escola passa a funcionar em um
galpao ao lado da casa da professora: “Mudanos de escolas e continnamos professoras”

A professora trabalhou na Escola Isolada Fazenda Santo Antonio durante seis anos, no
periodo de 1960 a 1966. Ao casar-se, mudou para perto da Serraria Vera Cruz. “O dono da Serraria
ndo faria escola! Ndo tinha lugar para colocar as criancas! Eu queria ensinar, nao me conformava com aquele
tanto de crianga sem saber ler e me procurando. Recomecei na varanda da minha casa. Sabado e domingo. Depois
fui anmentando os dias. Men marido ficon indignado com a serraria e la ele arrumon um salao enorme, estreito e
comprido, sem uso. Na drea iz uma escola. Meu marido fez 0 quadro e na troca o prefeito |de Matelandia,
provavelmente, na época) frouxe cadeiras velhas. Figemos nma sala multisseriada... Eu ainda nao tinha o
certificado de professora, nem, no inicio, recebia salirio. Mas teria apoio oficial.” (Caderno de campo,
dez/2003). Essa escola ficou registrada como Escola Isolada da Serratia de Carazinho, hoje
municipio de Vera Cruz d’Oeste. Nela a professora lecionou por sete anos, de 1967 a 1973 e,
dentro desse perfodo, passou a receber remuneracao.

As comunidades falantes de portugués, e geralmente menos organizadas, ficavam sem
professores ou apelavam para os leigos. No final da década de cinqlienta, com a heterogeneidade
dos novos nucleos de migrantes, o modelo da escola dos colonos entrou em crise e dificultava o
consenso sobre o professor a ser contratado. Apelou-se para os municipios, que também nao
dispunham de pessoal habilitado e qualificado. Para habilitar as professoras formou-se, entao, em
1959, em Cascavel, uma Escola Normal Ginasial Regional publica, em nivel ginasial, conforme o
planejamento de Erasmo Pilloto, de carater publico, e em externato. A professora em questao
tentou fazer esta formacio, mas por dificuldades em vencer a distancia e manter a freqiiéncia nao
recebeu a certificacdo final.

A Iniciativa mostrou-se indcua, pois 0 numero necessario de professoras era elevado, e o
carater de externato dificultava as condi¢oes de acesso e permanéncia. Os “colonos” nao se
opuseram a existéncia da escola publica, mas se mobilizaram para construir colégios confessionais
e escolas normais (catélicas, luteranas, maristas, lassalistas) voltados para seus interesses culturais
e confessionais de cada comunidade. Apés a LDBEN 5692/71, o curso Normal Regional em

nfvel ginasial foi substituido pela Escola Normal Colegial, em nivel de segundo grau, mas, mesmo
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assim, continuou atendendo a um numero muito inferior a demanda e ndo oferecia formacao aos
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professores ja em atuagao.

“Meu primeiro saldrio foi pago pela prefeitura de Mateldndia, [na serraria V'era Crug]... acho que em
1967, minhas filhas nasceram em 1968 ¢ 1969, en sei que o saldrio foi pouco antes do nascimento da segunda
filha”. Em 1969 foi aprovado o Estatuto do Magistério, que veio ao encontro de uma velha
reivindicagdo dos professores. Nesse estatuto ficou definido aumento salarial e além de permitir o
acesso a qualificagdo dos professores leigos, permitia que eles recebessem remuneragao inferior
aquela do habilitado. Alguns municipios ja remuneravam seus professores, leigos ou nio: Foz do
Iguagu (1935), Cascavel (1947), Santa Helena (1956), Guaira (1951), Catanduvas (1943). Contudo,
a medida que novos municipios emancipavam-se ¢ nao dispunham de recursos financeiros para
tal, a solugdao continuava nas casas-escolas com professoras sem remuneracdo. “Parte desse tempo de
servigo, uns deg anos, en perds, para contagem de tempo da aposentadoria, por causa do incéndio criminoso na
prefeitura”. (Caderno de Campo, dez/2003).

Durante o periodo dos depoimentos, a professora e sua familia tentavam fazer com que a
Previdéncia Social reconhecesse o trabalho dela na Escola Isolada Fazenda Santo Anténio e na
Escola Isolada Serraria de Carazinho, como tempo de efetivo trabalho para fins de aposentadoria,
com base nos depoimentos de ex-alunos. O tempo da segunda escola, desde que fora
remunerada, mesmo sem documentacio, tinha mais chances de reconhecimento.

Sobre o trabalho na Escola Isolada Serraria de Carazinho e a sua formacao, a professora
declarou: “Al passei a estudar melhor sobre o ensino de matematica e era matemdtica muito bem ensinada: era
as de 4 operagies e geometria. O trabalho com madeiras exige muita matemadtica, tanto na serraria guanto na
fbrica de mdveis. A gente levava Sinamon |arvore local com frutos do tamanho de bolinhas-de-gude]
on lavava pedrinbas e colocava numa sacolinha de pano. Sabiam que as criancas estavam indo para a escola por
cansa da sacolinha de pano.” (Caderno de campo, maio/2005). Muito do que a professora aprendia
vinha também de contribui¢des de parentes que moravam em Londrina-PR e que lhe enviavam
materiais de alunos e manuais de professores, livros usados, cadernos de planos de aulas de
outras professoras.

Na modalidade de turmas multisseriadas isoladas, a professora trabalhou por treze anos,
sempre desejando inserir-se no curso de formacdo. Argumentou que o primeiro motivo era
conseguir discutir e resolver os problemas da sua turma multisseriada, mas também ndo

descartava a possibilidade de que a certificagdo tornaria possivel a sua remuneragao (até aquele
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momento a professora cra “Vountér”) ¢ a sua insercio no sistema de aposndria.
entanto, destacou que o dificil “exame de admissao” de provas e “posses” nao foi suficiente para
garantir a sua freqiéncia em um Curso Normal Regional realizado em Cascavel no inicio dos
anos sessenta. A logistica de transporte diario era impossivel e a0 mesmo tempo ela nao poderia
abandonar a sua turma de alunos na escola isolada. Assim como ela, a maioria dos professores
existentes nas localidades era leigo.

“Depois quando foi desmembrado o municipio e passon a ser chamado de V'era Cruzg d’Oeste, cria-se
uma escola na sede deste novo municipio e a escola oficial passa a ser mais perto. Ld todos os alunos que chegavam
tinham que voltar para a primeira série. Menos os meus... imaginenm... en jd era conbecida antes de chegar (..),
mas, os meus alunos da minha turma da roga faziam o teste e eram classificados no minimo para a 2° série
direto!” (Caderno de campo, maio/2005)

“Ouando a escola foi chamada de Grupo Escolar Vital Brasil, em Vera Crug, reunindo numa escola as
quatro escolas/ turmas isoladas, inclusive a minha, eu fui pra ld. Mas, en era a professora leiga da roca no meio de
um monte de professora formada. O status era diferente, inferior.” (Caderno de campo, maio/2005).

Em 1973, foi criado um Plano Estadual de Educagio com o objetivo de ampliagao da
rede escolar de primeiro grau, oferta do segundo grau e supletivo e a implantaciao dos servigos de
supervisao escolar. Muitas escolas municipais foram estadualizadas, tornando-se Grupos
Escolares. E vieram outras necessidades de formacdo. Assim como veio a necessidade de
certificacdao para nao perder as vagas de trabalho.

A professora relata que ficou em um grupo escolar cerca de dez anos, no periodo de 1974
até 1983. “Quando cheguei, a diretora jd conhecia o men trabalho pelos alunos que recebia anos anteriores. Eles
no minimo estavam alfabetizados. Ela queria me conbecer e saber como eu conseguia alfabetizar... Assim ela
Sentava todos os dias no fundo da minha sala com um caderninbo para ver como eu ensinava, pra saber como en
Jazia. Eu tremia de medo.” (Caderno de campo, dez/2003).

E apenas quando passa a ser professora do grupo escolar, ja no centro do municipio em
1973, que a professora teve a possibilidade de conhecer o trabalho de outras professoras que ja
eram formadas pelo Curso Normal. Ela disse, com orgulho, depois de treze anos de trabalho
isolada, que acreditava poder encontrar ali interlocutoras com quem aprenderia o real trabalho
docente e alfabetizador. Segundo ela, em pouco tempo aconteceu o contrario, ela sim era

procurada para ensinar as demais professoras.
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epois a Diretora, Dona arecida Carvalho, queria que eu ensinasse para as outras brofessoras,
“D Diretora, Dona A da Carvalho, 1 3

primeiro a usar os quatro 1ipos de letra maitiscnla e miniiscula, caixa alta e cursiva, depois outras coisas.... As
outras professoras queriam me ‘matar’. Imagine, elas eram as professoras formadas, filhas dos donos do dinbeiro.
Quase todas formadas no Normal. E en dava anla no meio do mato! Como era dificil trabalhar em conjunto! O
diploma passon a fazer falta! (Caderno de campo, dez/2000).

Convém ressaltar que o Plano Estadual de Educagao de 1973 a 1976 institufa um sistema
de supervisio, reordenagao da rede escolar, constru¢ao do curriculo e incremento da
produtividade do sistema. Neste momento, a professora passa a ser claramente controlada sobre
seus procedimentos e contetdos.

A entdo diretora da escola passou a freqiientar o “fundo da sala de aula” para fazer
anotagdes sobre os encaminhamentos metodologicos e passar para as demais professoras
egressas do curso Normal. Segundo ela, isso, enquanto atividade coletiva, trouxe-lhe o grande
incomodo de passar a ser considerada arrogante. As professoras habilitadas e regentes das turmas
seriadas tomaram por anos como insulto serem orientadas segundo as diretrizes de outra
professora leiga, do “mato” ou das escolas multisseriadas isoladas. Apesar de se sentirem
insultadas, a diretora dizia que elas ndo tinham as necessarias habilidades e conteudos para
ensinar e fazer com que os alunos aprendessem.

“Foi quando surgiu a necessidade ¢ a oportunidade de cursar curso de Magistério em nivel de segundo
gran. Era um curso chamado 1ogos I, para professores em exercicio, fiz em 1982, 1983, 1984. Mas eu aprend:
muito mais sobre ser professora nos anos em que fiquei nas escolas isoladas do que ail” (Caderno de campo,
dez/2006).

A possibilidade de formar “institucionalmente” ou de certificar a sua formagdo como
professora ocorre de 1982 a 1984, por meio do curso Normal-Magistério. A denomina¢io do
curso era LOGOS II, era apostilado e as provas mensais presenciais. Entendemos este como
sendo um curso semipresencial em que alternavam moédulos presenciais no municipio de
Cascavel com moédulos de estudo domiciliar, e também com aulas presenciais aos sabados. (Tais
informagdes, apesar de serem verdadeiras, encontram-se em poucos registros oficiais e carecem
de maiores pesquisas). A formacao do profissional docente também se aproveita dos momentos
em que ¢é oferecida a qualificacdo ou a certificagdao. Na regido, a titulaciao tornou-se, com o passar

das décadas, uma necessidade para nao perder o emprego e a profissao.
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No final os anos novna, a rofessora inicia a graduo e Pedagogia,cocluid em
2002. Como ela diz, “#ratava-se de um sonho, desejado, mobilizado, esperado... poder fazer um curso de
Pedagogia priblico ¢ noturno.” Em 2007, aos 63 anos de idade e 47 anos de trabalho ela se aposenta
oficialmente. Atualmente, ela é consultora de algumas escolas em casos dificeis de alfabetizagao.

No Oeste do Parana os cursos de formacao de professores desde a década de 1950
atenderam a proposta dualista de trabalho docente, isto é, quando existiam tais cursos. Formavam
professoras para o ensino por meio dos Cursos Normais Regionais que se concentravam em Foz
do Iguacu, na Escola Normal Secundaria “Iguagu”, a qual propunha a formacido da elite
intelectual de profissionais do magistério que iriam administrar o sistema educacional.

A professora desta pesquisa relata que a sua maior frustracio profissional ocorreu no
inicio dos anos sessenta. Suspendeu suas aulas. Fez uma lista dos seus problemas, juntou
cadernos dos alunos, pegou caronas para o transporte e viajou mais de cem quilometros até Foz
do Iguagu para conversar e pedir orientagdes sobre seus problemas cotidianos. “Dentro das minhas
dificuldades, peguei carona em charrete, em um caminhdo e procurei um dia a inspetoria de ensino em Foz do
Tgnagn. Eu tinha dividas sobre o que ensinar, se ensinava certo, on o que fazer com alguns casos. Fui de mao
vazia e cheia de esperanga; voltei de mao abanando e sem esperanca. Eles ficaram felizes com o fato de existir mais
uma escola, mas nao me ajudaram. Perguntaram como en estava fazendo... Eu queria abandonar tudo, voltar
para os meus estudos, sentia: nao consigo. Mas, com o apoio do men pat, e dos vizinhos persisti.” (Caderno de
campo, maio/2005).

Pelo exposto na sua fala, ndo ficou claro se a professora referia-se ao buscar ajuda na
Escola Normal Secundaria ou no “Nucleo Regional de Ensino”. No entanto, sua decepg¢ao foi
ouvir que ninguém dali poderia ajuda-la. Que ela ja fazia muito mais do que eles esperavam de
uma escola isolada e o fazia muito melhor do que eles conseguiam na escola seriada urbana.
Disseram-lhe que nao sabiam e nio tinham orientagGes para dar sobre uma classe multisseriada.
A professora relata que voltou triste e indignada para casa, mas também, com o tempo, mais
confiante sobre o trabalho que realizava. Conta que no comego mais triste e se sentindo sozinha,
mas depois, mais forte e sentindo que sua relagdao era com o grupo a que pertencia, os filhos dos
sitiantes e suas necessidades educacionais de leitura, escrita e muita matematica para o trabalho
nas serrarias.

De certa forma, quem lhe atendeu foi esclarecedor. Tanto o projeto da Escola Normal

Secundaria de Iguagu, quanto a coordenacao das atividades administrativas educacionais faziam
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parte da concepgio dualista de ensino ﬁblico de tz;balho doent. Realment nio CXltla
propostas para as escolas rurais isoladas, multisseriadas e unidocentes. Por um periodo de
duracio longo, mas irreversivel, a professora sentiu as marcas daquele encontro. Nao se pretendia
uma forma¢io ou uma orientagdo aos professores das escolas isoladas multisseriadas, pois
também nao era proposto um ensino igual para todos, muito menos adequado para atender as
necessidades dos filhos dos trabalhadores.

“Quem me anxiliava, me dava algumas informagoes era um professor adventista aposentado que era dono
de um sitio ali perto. Ele me passava muitas orientacies sobre o contesido e o curriculo” (Caderno de Campo,
maio/2005) (...)“A turma de criancas foi crescendo e decidimos, en, meu pai e o professor, separarmos a turma!
Tinha crianca que até ja sabia ler ¢ sabia as continbas. Em um inverno, meu pai disse: ‘Ninguém vai te cobrar
nada... quem ja sabe ler vai pro sol ler, vocé fica com os que nao sabem ainda ler” (Caderno de campo,
maio/2005). “Eu ficava dentro da sala de anla com umas, alfabetizando-as, e ontras criangas ld fora lendo...
(-..) Depois reuniamos novamente todos na sala para uma atividade comum. Hoje em dia isso seria impensavel,
pois a escola de hoje nao trabalha para que a crianga fique sozinha e continue o seu trabalho, ela é sempre vigiada,
mas, na década de 60 a gente também precisava ensinar que ela deveria fazger o sen trabalbo antonomanmente,

mesmo que ninguém as vigiasse.” (Caderno de campo, dez/2000).

Tempo de formagiao ou tempo para se formar... cotidiano e nao-cotidiano

A idéia de formacao profissional, seja inicial ou em atuagdao, caminhou para concebermos
como de crucial importancia a valorizagdo das singularidades e dos processos particulares que
integram a experiéncia individual, (ANDRADE 2005; CASTRO e VILELA, 2003; CARMO e
CHAVES, 2001; CATANI, et al 2006; FONTANA, 2000; GUEDES-PINTO, 2002; KLEIMAN
e MATENCIO, 2005;), tanto na esfera da vida cotidiana das atividades sociais, quanto na esfera
nao-cotidiana (HELLER, 1991), em que a primeira constitui as objetivagdes humanas e a segunda
as objetivagoes humanas superiores.

Assim, Agnes Heller divide a vida social humana em dois grandes ambitos da atividade
social: a vida cotidiana ¢ constituida a partir de trés tipos de objetivagdes do género humano que
constituem a matéria-prima para a formagao elementar dos individuos (objetivagoes genéricas

em-si): a linguagem, os objetos (utensilios e instrumentos) e os usos; e a vida nao-cotidiana para
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as objetivagdes humanas superiores (objetivagdes para-si) co

m: iénias, ﬁlosﬁa re, mrl
politica. O segundo ambito tem sua génese histérica no primeiro. No entanto, “a linguagem ¢ a
unica objetivagdo genérica em si, na qual, junto com o sistema de signos primarios, produziu
também um sistema de signos secundarios: a escrita” (HELLER, 1991, p. 289, traduc¢ao nossa).

O contato cotidiano, para Heller, constitui-se como base as relagdes sociais e, para tanto,
elabora algumas categorias da formagao humana: a agdo verbal, o jogo, os afetos, o espago e o
tempo cotidiano, as disputas e as satisfagdes. Para Heller (1991), a formacdo dos individuos
comega sempre nas esferas da vida cotidiana. Esse processo de formacao inicia j4 no momento
de seu nascimento e inser¢ao no universo cultural humano e se estende por toda a vida.

Como afirma Heller, o tempo na vida cotidiana tem assim como o espago, caracteriza-se
por ser antropocéntrico, mas, o sistema de referéncia do tempo cotidiano é o agora. Para a
autora, a vida cotidiana, e nao so6 ela, mas também a politica, é repleta de presentes. Tal qual as
experiéncias espaciais cotidianas, as experiéncias temporais sé sio influenciadas pelo
desenvolvimento da ciéncia quando esta produz possibilidades de agdo. Assim, mesmo quem
conhece bem a teoria da relatividade e os conceitos cientificos de tempo opera na vida cotidiana
com conceitos temporais cotidianos e estes nao perdem o sentido de verdade, no sentido do
saber cotidiano. Mas, o conceito de tempo cientifico vai lhe servir para ir em dire¢do oposta as
atividades nao-cotidianas. Heller, no entanto, nao quer tentar trazer o conceito cientifico de
relatividade para a vida cotidiana, mas o inverso, de fazer uma elevacao em nivel cientifico de um
aspecto peculiar da vida cotidiana e muito importante para ela: a experiéncia interior temporal,
isto é, a duragao. Tal proposta, de cotidiano e nao-cotidiano, pode trazer elementos
metodolégicos interessantes para compreendermos a formagao de professores e a dialética das
relagoes teoria e pratica como atividades constituidoras de um individuo pelo Outro.

Como lembra o psicélogo soviético Leontiev (1978), trata-se necessariamente de um
processo mediado, direta ou indiretamente, por outros individuos. O psiquismo humano
estrutura-se a partir da atividade social e histérica dos individuos, ou seja, pela apropriacao da
cultura humana material e simbdlica, produzida e acumulada objetivamente ao longo da historia
da humanidade. Os objetos desse processo de apropriacao, a saber, as objetivagdes produzidas
pelo género humano, condensam em si, isto ¢, materializam trabalho humano, faculdades e
aptidoes humanas desenvolvidas ao longo da humanidade e se constituem uma sintese dessa

propria histéria. No caso em questdo, tornar-se alfabetizadora e alfabetizar inter-relacionam-se
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0 em que a aquisicao/apropriacio da escrita

mutuamente, ocorre a0 mesmo temp (lingug,
simbolo, signo, signo de signo, instrumento) pelas criangas acontece conjuntamente com a
aquisicao/apropriacio dos modos de fazer/mediar/ensinar esta escrita e assim, conhecer este
objeto melhor. Relacionam-se como a apropriacio dos bens culturais produzidos pela
humanidade.

Parte da trajetéria profissional da professora ajuda-nos compreender, como afirma
Vygotsky (1989, p. 64), que uma pessoa é um individuo social, real e concreto, cuja singularidade
constitui-se enquanto membro de um grupo sociocultural especifico. Uma das perguntas que nos
fazfamos ao longo do trabalho de campo era que sujeito, ou individuo, é este que traz o seu
tempo de vida pessoal indissociavel do seu tempo de vida profissional? No cotidiano, o tempo de
trabalho docente e o tempo de vida sdo indissociaveis... Mesmo quando o professor pode nao
estar no trabalho ele estd pensando sobre o trabalho. Assim, que sujeito é este? Lembrava-me do
alerta de Ezpeleta “ele ¢ mais que um vendedor livre de sua forga de trabalho e ¢ também o ainda
enigmatico protagonista das lutas sociais” (EZPELETA, 1989, p. 92).

Esse enigmatico protagonista das e nas lutas sociais, como no caso desta professora e
deste grupo de pais de alunos e de muitas outras professoras leigas nesta regido escapa a
estatistica. Sdo silenciosos. Também escapa aos estudos sobre a formagao de professores, escapa
também as politicas publicas que tem por base os dados documentais. No entanto, sem tal
singularidade ndo ¢é possivel compreendermos a totalidade. Ou melhor, sem as especificidades do
trabalho dos professores leigos a totalidade nao ¢ a totalidade!

Sdo processos socials pequenos, em que atuamos em uma pesquisa deste porte, de
desdobramentos locais, como lembra Ezpeleta (1989). Processos entrelacados com os grandes
processos sociais. Ha neles recorréncias e composi¢cdes que nio conhecemos. No caso, esta
professora, naquele momento queria compartilhar conosco seu trabalho de alfabetizadora. Mas
que processos possibilitaram que uma pessoa em uma escola isolada, numa mesoregido ainda
isolada (1958 a 1974), se constituisse como uma profissional excelente para as pessoas

trabalhadoras daquela regido. Ezpeleta nos chama atencao:

Sdo, enfim, multiplos e heterogéneos os processos que alimentam outros e
que, a0 mesmo tempo, configuram as facetas reais e concretas da sociedade.
Nesses processos [pequenos] sao constituidos os sujeitos que, por sua vez, 0s
protagonizaram. Sao sujeitos construidos em e por relagdes sociais especificas,
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por tradicGes e  histérias variadas que amiude carregam também
normatividades diferentes. Mesmo conhecendo as regras do jogo institucional,
esses sujeitos sdo capazes de distanciar-se delas, maneja-las por fora,
compartilha-las, readapta-las, resistir-lhes ou simplesmente criar outras novas.
(EZPELETA, 1989, p. 92, chaves da autora).

Durante a elabora¢ao desta pesquisa, demos énfase, como aponta Heller (1991), a alguns
aspectos do tempo cotidiano: a irreversibilidade, o limite (morte e geracdo), o tempo vivido, a
divisao ou distribuicdo, o ritmo e o momento oportuno. Esses elementos temporais podem ser
observados tanto ao longo de uma vida quanto em um periodo em uma sala de aula. A duragao é
um aspecto temporal que tanto pode ser atribuido as atividades, longas ou curtas, quanto a
quantidade de tempo transcorrido de uma pessoa em particular. Ambas se reduzem a
irreversibilidade dos acontecimentos e dos feitos. A irreversibilidade enquanto conceito nao
aparece no cotidiano, mas, como parte constitutiva de nossa consciéncia temporal (HELLER,
1991, p. 385), e um exemplo é o lamento das ocasides perdidas, que niao souberam ser
aproveitadas. “As coisas passadas niao voltam” ou “o que foi feito esta feito e nido tem remédio”.

Embora nos relatos sobre a sua vida profissional da professora seja possivel notar o
aspecto da irreversibilidade temporal quando conta sua trajetéria, ela sente, mesmo tendo perdido
oportunidades, que parece apoderar-se da compreensao sobre o possivel de cada momento.
Portanto, ndo se lamenta. Conta sua trajetoria com orgulho. E possivel encontrar momentos em
que ela narra sobre uma possibilidade muito freqiiente na vida docente: a possibilidade quase
ciclica de “fazer de novo”, a cada nova turma, em cada ano letivo que se reinicia. Ou a cada vez
em que muda de escola, mostrando-nos que as reparacdes, reintrodugbes, nao sio apenas uma

no¢ao de tempo circular, em que tudo volta a0 comego, mas, discretas espirais em uma linha.

Conclusées

A perspectiva que buscamos aqui construir caracteriza-se pela énfase nas praticas, nos
comportamentos e na experiéncia social - ou seja, pela tentativa de compreender a producao do
mundo social a partir dos individuos situados espago—temporalmente num mundo intersubjetivo,
e a construgao de sentidos experimentados pelos sujeitos. Se o foco da analise reside na agao e

nas praticas sociais, a escala de observacao também se altera, tomando como ponto de partida a
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consideracao do Jpago vivido, a rlagioireta do homem com o spaos em sa ia cotiin,
para considerar, portanto, as experiéncias dos individuos em interagao, por meio das quais se cria
e se recria. Estabelecer recortes e pontos de partida constitui uma tarefa das mais delicadas, e
também das mais imprescindiveis na investigagao. Neste sentido, é importante advertir que a
escolha da escala de observagdao nunca é neutra e produz efeitos de conhecimento, que se dao
nao no sentido de negar outras explica¢des possiveis, mas de ressaltar outros aspectos e revelar
universos de relagdes que escapam.

E necessario sem davida compreender esses processos para que se possa inclusive
reconhecer praticas criadoras, ou resistentes, e entender como estas praticas reinterpretam,
ressignificam e reconduzem (mesmo que em uma escala muito pequena) a dinamica das
transformacdes.

Mesmo na regiao Oeste do Parand ndo se pretendia um ensino igual para todos, nem a
formagao de professores para atender a todos, muito menos adequados para atender as
necessidades dos filhos dos trabalhadores aconteceram experiéncias contraditérias e elaboradas
pelos trabalhadores. A criagdo dos cursos normais em nivel secundario visava aos interesses de
uma minoria pertencente a classe dominante, geralmente residente em Foz do Iguacu, que
buscava uma forma de reprodugdo de sua hegemonia econdmica, politica e cultural. Entretanto,
apesar do que apontava a dinamica oficial e a do poder houve um grupo social isolado que se
organizou silenciosamente ou nao, taticamente, formando uma professora que atendesse aos seus
anseios e ensinasse seus filhos. Conforme argumenta Certeau “procedimentos populares
[também “minusculos” e cotidianos] jogam com os mecanismos da disciplina e nio se
conformam com ela a niao ser para altera-los, enfim que ‘maneiras de fazer’ formam a
contrapartida, do lado dos consumidores [ou “dominados’], dos processos mudos que organizam
a ordenacao socio-politica”. (CERTEAU, 1994, p. 41, acréscimos nossos entre colchetes).

Estas “maneiras de fazer” sdo, na argumentacio do autor, entendidas como as formas as
praticas através das quais os individuos reapropriam-se do espago estruturado pelas técnicas de
producgao sociocultural. Entende-se, portanto, que os individuos ao agirem nos espagos,
consumindo-os e se apropriando deles, fazem-no atribuindo-lhes novos sentidos e imprimindo-

lhes usos distintos daqueles inicialmente planejados, ou seja, transformando sua natureza.
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A apropriagao refere-se, assim, as formas pelas quais os individuos agem e interagem nos

espacos e constroem universos simbolicos carregados dos significados produzidos nesta

interacdo. Nesta apropria¢do constituem-se... formam-se...
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