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RESUMO: Este estudo tem como objetivo analisar os questionamentos formulados por estudantes do 6° e 7°
Ano do Ensino Fundamental de uma Escola do Campo com organizacio multiano, a partir de uma atividade
diagnéstica baseada na observacio do crescimento de feijdes em diferentes tipos de substrato (solo arenoso,
argiloso, humifero e algodao umedecido). Esta proposta se fundamenta nos pressupostos teoricos do “Educar pela
Pesquisa” (Demo, 2011), ¢ nos aspectos praticos da “Pesquisa em Sala de Aula” (Moraes; Galiazzi; Ramos, 2012),
compreendendo o questionamento como uma ferramenta pedagogica eficiente na promogao do protagonismo
estudantil. A metodologia adotada foi qualitativa, utilizando a Analise Textual Discursiva a priori (ATD) (Moraes;
Galiazzi, 2011), e a categorizacdo das perguntas segundo a tipologia proposta por Mary Lee Martens (1999). Os
resultados indicaram predominancia de questionamentos de raciocinio e comparacio, além de menor ocorréncia
de perguntas de medi¢do, contagem e acio, e auséncia de questionamentos de aten¢do e problematizacio. Tais
dados revelam tanto o potencial quanto as lacunas cognitivas dos estudantes, apontando para a importancia de
praticas pedagdgicas interativas que valorizem a curiosidade, a escuta ativa e a construgdo coletiva do
conhecimento. Conclui-se que planejar a partir da curiosidade dos estudantes pode ser uma estratégia eficaz para
desenvolver a alfabetizacio cientifica, promover a construgio e reconstru¢iao do conhecimento, consolidando uma
cultura investigativa desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Educar pela Pesquisa; Pesquisa em Sala de Aula; Unidade de Aprendizagem;
Questionamento.

ABSTRACT: This study aims to analyze the questions formulated by 6th- and 7th-grade students from a
multigrade rural school, based on a diagnostic activity involving the observation of bean growth in different types
of substrates (sandy, clayey, humus-rich soil, and moistened cotton). The proposal is grounded in the theoretical
assumptions of Educating through Research (Demo, 2011) and in the practical aspects of Classroom Research
(Moraes, Galiazzi, & Ramos, 2012), understanding questioning as an effective pedagogical tool for fostering
student protagonism. The methodology adopted was qualitative, employing a priori Discursive Textual Analysis
(DTA) Moraes & Galiazzi, 2011), as well as the categorization of questions according to the typology proposed
by Mary Lee Martens (1999). The results indicated a predominance of reasoning and comparison questions, along
with fewer occurrences of measurement, counting, and action questions, and an absence of attention and
problematization questions. These findings highlight both the potential and the cognitive gaps of the students,
pointing to the importance of interactive pedagogical practices that value curiosity, active listening, and the
collective construction of knowledge. It is concluded that planning from students’ cutiosity can be an effective
strategy to foster scientific literacy, promote the construction and reconstruction of knowledge, and consolidate
an investigative culture from the early years of elementary education.
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1 INTRODUCAO

Mesmo com a ampla inser¢ao de recursos tecnoldgicos nas salas de aula e com a ampliagao da
disseminagao de metodologias mais participativas, o contexto educacional ainda resiste as mudangas que
desafiam, ou buscam sair do modelo tradicional, estabelecido no século XIX (Savani ez @/, 2017). Segundo
Teixeira (2018), essa resisténcia se manifesta especialmente quando as modificagdes afetam ou divergem
do propésito educacional ideal de memorizagao e padronizagao, perpetuando uma relagio pedagdgica
hierarquica entre estudantes e professores, a partir de uma gestao institucional voltada aos interesses do
mercado 16gico. Para Ribeiro e colaboradores (2010), esse sistema traz como consequéncia, um ensino
mais quantitativo do que qualitativo, fracionando e compartimentando o conhecimento.

Hodiernamente, no Estado do Parana, tem-se a inser¢ao de plataformas educacionais, que visam
um “ensino dinamico, tecnolégico e divertido”. Porém, tal recurso ainda reforca o paradigma tradicional
que permanece centrado na “transmissao’” dos saberes pelo professor e na “absor¢ao e repeticao” pelos
estudantes, preparando-os com um nivel minimo de conhecimento. Essa abordagem refor¢a uma
percepcao reducionista da realidade, em que aspectos individuais e afetivos sao negligenciados (Ribeiro;
Lobato; Liberato, 2010), afirmando um modelo de imposi¢ao “de cima para baixo e de fora para dentro”
(Dewey, 1979, p. 5), que limita a participagdio dos estudantes na construg¢do e reconstrucao do
conhecimento.

Com o intuito de romper com essas praticas, elaboramos e desenvolvemos uma Unidade de
Aprendizagem (UA) visando fomentar a participa¢ao da turma, integrando-os juntamente aos professores
no seu processo de aprendizagem (Galiazzi; Garcia; Lindemann, 2004). Contudo, para produzir a UA,
realizamos uma atividade diagnostica em que os estudantes foram estimulados a observar o crescimento
de pés de feijao em diferentes substratos. Essa atividade, precursora da elaboragao das aulas, se revelou
como um conteudo importante de reflexao e pesquisa. Motivadas pelo objetivo de compreender melhor

o tipo de perguntas produzidas pelos estudantes, apresentamos neste artigo os resultados obtidos.

2 DISCUSSAO TEORICA

A presente investigacao fundamentou-se nos pressupostos teéricos do “Educar pela Pesquisa”
de Pedro Demo (2011), o qual traz a pesquisa como ponto foco do processo educativo, implementando-
a dentro do cotidiano estudantil. Ainda, a valorizagdo das perguntas em sala de aula é fundamental no
desenvolvimento do pensamento critico e criativo dos estudantes, promovendo assim, uma
aprendizagem de carater reconstrutivo (Moraes, 2007). Tais pressupostos sido colocados em pratica a

partir da “Pesquisa em Sala de Aula”, de Moraes, Galiazzi e Ramos (2012), os quais apontam que
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questionar desperta a vontade e confianca de formular hipéteses e realizar experimentos, favorecendo
uma compreensao relevante dos fenéomenos do cotidiano, que muitas vezes passam despercebidos.

Os autores apontam ainda, que organizar uma Unidade de Aprendizagem (UA) é uma forma
estratégica de planejar as aulas, visando conectar estudante, professor e investigagdo. Esse modelo
valoriza e desperta o interesse pelo aprendizado, favorecendo o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para que avancem com autonomia em diversas areas do conhecimento (Galle ¢z a/.,, 2020).
Moraes, Galiazzi e Ramos (2012) destacam que, ao utilizar uma UA na organizacio das sequéncias de
aulas, o professor atua como mediador, empregando diferentes recursos didaticos, enquanto os
estudantes assumem uma fun¢do mais participativa no processo de aprendizagem.

Com base nesses principios, a UA deve ser estruturada em trés momentos: o primeiro consiste
na formulagiao de questionamentos, funcionando como um momento reflexivo essencial para ampliar a
compreensao dos estudantes sobre o mundo ao seu redor; o segundo foca na construgao de argumentos,
com a busca por respostas por meio de diferentes recursos de pesquisa; por fim, o terceiro momento,
denominada “comunicativo”, ¢ dedicado a socializagao dos conhecimentos apropriados. Esse processo
dinamico busca expandir progressivamente a forma de ser, compreender e agir dos participantes,
incentivando a participagao interativa dos estudantes e professores. A recorréncia desses momentos
caracteriza o chamado “Ciclo Dialético” (Moraes, Galiazzi ¢ Ramos, 2012).

Vemos, entio, que a qualidade do processo de aprendizagem esta diretamente relacionada a
interacdo entre educador e a turma, a qual se da consideravelmente pela organizagio e eficacia do
planejamento curricular (Zani; Nogueira, 2006; Cruz, 2017). Além disso, a comunica¢do verbal, quando
utilizada de forma operativa, torna-se um elemento essencial no ambiente escolar (Vygotsky, 2008). Cabe
ao professor estimular o engajamento da turma por meio de sua atitude diante das respostas e
questionamentos dos estudantes, valorizando suas participa¢oes ¢ promovendo um espaco de dialogo
construtivo (Carvalho, 2012; Flanders, 1997). Sendo assim, caso as respostas do professor as perguntas
dos estudantes sejam desestimulantes ou negativas, é provavel que isso comprometa a constru¢ao de um
ambiente de participagdo e engajamento.

Como visto acima, os pressupostos educacionais fundamentados em referenciais construtivistas,
buscam ampliar os objetivos do ensino tradicional ao promover uma participagdo mais interativa dos
estudantes, desenvolvendo habilidade e capacidade critica, para além da mera memorizagao (Carvalho
2012). Nesse sentido, Sasseron e Carvalho (2011) evidenciam a importancia de fazer com que as
problematicas identificadas em sala de aula sejam resolvidas, visando a formula¢ao de hipoteses, a analise
de dados e a explicacao do fato. Dessa forma a “Alfabetizagiao Cientifica” se da por meio da construgao
de sentidos para os fendmenos estudados, ou seja, trata-se de uma aprendizagem participativa, em que o

aluno nio apenas memoriza conteidos, mas participa do processo de constru¢ao do conhecimento.
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Trabalhos como os de Galle, Pauletti e Ramos (2016), sobre a queima de vela, e de Pauletti e
colaboradores (2021), acerca do lixo, destacam como aspecto positivo a incorporagdo dos
questionamentos no planejamento pedagoégico, demonstrando que incentivar as perguntas em sala de
aula se revela uma abordagem mais dinamica e significativa. Essa pratica valoriza tanto os conhecimentos
prévios, quanto sua curiosidade e desejo de aprender dos estudantes. Além disso, essas pesquisas
evidenciam que a escuta das duvidas presentes na sala de aula, contribui para a construgao de
planejamentos mais eficazes, nas quais a exploracio de conceitos cientificos se torna mais
contextualizada, seja a partir das propostas curriculares formais, seja a partir das inquietacbes genuinas
da propria turma.

Em vista disso, percebemos a existéncia da valoriza¢ao dos questionamentos em sala de aula
enfatizados nos documentos educacionais. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reconhece que
0 processo investigativo promove o protagonismo estudantil no processo de ensino e aprendizagem,
além de favorecer a apropria¢ao dos processos e praticas envolvidas na constru¢ao do conhecimento
cientifico e tecnolégico (Brasil, 2018). Regionalizando mais, o Curriculo da Rede Estadual do Parana
(CREP), para além de wvalorizar, propOe estratégias de problematizagdo, observacio e pesquisa,
estimulando o confronto dos conhecimentos prévios com os saberes cientificos (Parana, 2019).

Outrossim, Freire e Faundez (1985) trazem que o conhecer surge como uma resposta a uma
pergunta, ofertando um maior significado a quem o aprende, uma vez que, ao problematizamos o nosso
ser, 0 nosso conhecer se enriquece de questionamentos, ou seja, quando indagamos o que nos rodeia, o
nosso conhecimento se torna mais aplicavel e efetivo, colocando-nos como sujeitos questionadores.
Desta forma, valorizar, orientar e potencializar as indaga¢oes formuladas pelos estudantes ao longo do
processo de ensino e aprendizagem contribui na potencializagao do protagonismo e na apropriagao do

saber (Pauletti ¢f al., 2021).

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Este trabalho ¢é resultado de uma pesquisa oriunda do ambito de um Trabalho de Conclusio de
Curso (TCC), a qual foi desdobrada em dois artigos cientificos'. A pesquisa foi desenvolvida em uma
Escola do Campo no Sudoeste do Parana, organizada em turmas multianos, divididas em: Fase I,
composta por estudantes do 6° e 7° Ano, e a Fase II por estudantes do 8° e 9° Ano. A pesquisa foi

desenvolvida no contexto da prépria autora, atuante como professora de ciéncias nessa instituicio.” O

1 O primeiro encontra-se atualmente em processo de avaliacio por outro periddico.

2 Dado que o estudo se fundamenta exclusivamente na analise documental de registros pedagogicos gerados durante a rotina
das aulas, sem a obten¢ao de dados pessoais ou interven¢do sobre os participantes, entendemos que nao ha necessidade de
submissdo a0 Comité de Etica em Pesquisa. Além disso, ndo houve qualquer intervengio direta, aplicagdo de instrumentos de
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presente estudo revela sua relevancia ao abordar a realidade das escolas do campo organizadas em turmas
multianos, um cenario ainda pouco explorado na literatura académica. Nesse contexto, os processos de
ensino e aprendizagem exigem estratégias singulares capazes de promover uma maior autonomia docente
e atender as necessidades dos estudantes em sua diversidade.

Para este artigo, apresentamos a analise que foi realizada a partir do material obtido com a
atividade diagnéstica “Guia de Observac¢ao Botanica”, aplicada na Fase I, com 14 estudantes. Na
atividade, a turma teve de observar o desenvolvimento de feijoes em diferentes substratos (solo arenoso,
argiloso, humifero e algodao umido), por um periodo de sete dias. A cada dia de observagao, os estudantes
registraram as mudancas percebidas, ou a auséncia delas, e, ao final, formularam uma pergunta baseada
no que haviam observado ou no que mais despertou sua atengao. Na ocasido, o objetivo de aprendizagem
envolvia a compreensao da relagdo entre a composi¢ao do solo e o desenvolvimento das plantas,
estimulando-os a formularem perguntas a cada dia observado.

Os questionamentos produzidos pelos estudantes foram essenciais para a elabora¢io de uma
Unidade de Aprendizagem (UA) composta por 12 aulas. Ao utilizar e valorizar essas perguntas no
planejamento, elas se tornaram objeto de estudo, facilitando a aprendizagem, ja que a curiosidade, o
interesse e as davidas cotidianas dos alunos foram colocados em destaque (Pauletti, 2020). Vale destacar
que a UA foi estruturada a partir da organizacao das aulas segundo o “Ciclo Dialético”. Nesse modelo,
os trés momentos pedagdgicos, questionamento, argumentagao e comunica¢ao, nao se distribuem de
forma rigida em inicio, meio e fim, mas transitam de maneira dinamica e continua entre as diferentes

atividades. Para facilitar a compreensao das a¢oes desenvolvidas na UA, elaboramos o quadro a seguir.

Quadro 1 - Atividades que constituiram a Unidade de Aprendizagem

Atividade dentro

Objetivos de aprendizagem

Etapas do Ciclo

Descriciao seguindo a taxonomia de . 1.
da UA s g Dialético
Bloom
Os estudantes observaram Observar o desenvolvimento
Atividade o crescimento de feijoes em | vegetal em diferentes substratos.

diagnéstica: “Guia
de Observacio

diferentes substratos por
sete dias, registrando e

Descrever mudangas percebidas ao
longo dos dias.

Momento 1:
Formulagio de

.. . uestionamentos.
Botanica”. formulando perguntas Formular perguntas a partir de Q
sobre o que foi visto. fenémenos observados.
Elaborag¢ao de um quadro Compreender a formacio e Momento 2:
Explorac¢io de coletivo da turma sobre o composi¢io do solo. Construcao de
conceitos sobre o solo, sendo discutidas Relacionar o solo e a sua Argumentos.

solo.

informacdes sobre
intemperismo, composi¢io

importancia ao cotidiano.
Esquematizar coletivamente um

Momento 3:

coleta de dados que envolvessem interagio com os participantes, nem acesso ou exposi¢io de informagdes sensiveis,
identificaveis ou de carater privado.
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e importancia do solo.

texto cientifico.

Comunicacido dos
Conhecimentos.

Levantamento de
seres vivos no
ambiente escolar.

Observagao e listagem de
seres vivos espalhados pela
escola, sendo discutido o
pot que alguns sdo vistos
com mais facilidade e
outros como as plantas sio
“invisfveis” aos olhos.

Identificar seres vivos presentes no
ambiente escolar.
Comparar mencgoes entre animais e
plantas.

Investigar a percepcio seletiva da
biodiversidade.

Momento 1:
Formulacio de
Questionamentos.

Momento 2:
Construgdo de
Argumentos.

Estudo dos grupos
vegetais

Observagao e manipulacio
de plantas reais de cada
grupo vegetal (bridfitas,

pteridéfitas, gimnospermas

e angiospermas),
identificando suas
estruturas e caracteristicas.

Classificar os grupos vegetais.
Reconhecer estruturas e fungoes.
Analisar as caracteristicas de cada

grupo vegetal.

Momento 1:
Formulacio de
Questionamentos.

Momento 2:
Construgio de
Argumentos.

Sistematizacdo e
sintese criativa
sobre os grupos de
plantas.

A partir do conteudo visto,
os estudantes em equipes
criaram lapbooks
informativos sobre os
grupos de plantas,
apresentando por fim, seu
trabalho a turma.

Sintetizar os conteddos
aprendidos.

Elaborar materiais informativos
sobre seus respectivos grupos
vegetais.

Explicar o material produzido aos
colegas.

Momento 2:
Construcdo de
Argumento.

Momento 3:
Comunicacio dos
Conhecimentos.

Revisando o que foi
visto

Conectando todas as
apresentacoes, foi explicado
e construido com os
estudantes uma linha
evolutiva das plantas, a fim
de observar a compreensio
ou nao por parte dos
estudantes.

Esquematizar os contetidos em
linha evolutiva.
Investigar conhecimentos
apropriados.

Avaliar a prépria aprendizagem.

Momento 3:
Comunicacio dos
Conhecimentos.

Atividade de
fechamento da UA

Os estudantes foram
orientados a responderem
as questoes feitas por eles

mesmos na atividade inicial

“Guia de Observagao

Botanica”, fazendo-os

refletir sobre o que foi

aprendido ao longo do
processo.

Refletir sobre o que foi aprendido.
Explicar de forma fundamentada
as perguntas iniciais.

Momento 3:
Comunicacido dos
Conhecimentos.

Fonte: Autoras (2025)

Ao analisar as perguntas realizadas pelos estudantes na primeira atividade “Guia de Observagao

Botanica”, constatamos que elas transmitiam mais informagdes do que os proprios conteudos escolares.

Essa situacao nos inquietou a ponto de decidirmos olhar para elas do ponto de vista empirico e para isso

recorremos a literatura. Neste processo de leitura e interpretagdo do material empirico e tedrico nos
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deparamos com o artigo “Productive Questions: Tools for Supporting Constructivist Learning”, de Mary Lee
Martens (1999). Na ocasido, a autora classificou a pergunta dos professores, em nossa pesquisa,
adaptamos as categorias para analisar as perguntas produzidas pelos estudantes da Educagio Basica.

As categorias de Martens (1999) foram adotadas entdo com “categorias a priori” a partir da
abordagem metodolodgica da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme Moraes e Galiazzi (2011). A
ATD ¢ trabalhada em uma sequéncia de procedimentos metodolégicos que possibilita a0 pesquisador
analisar cada elemento, cada texto e cada participante de forma individual, a0 mesmo tempo que integra
essas partes em um todo. Esse processo permitiu a constru¢ao de novos significados a medida que certos
sentidos emergem e se consolidam espontaneamente, configurando-se em categorias emergentes que
servem como referéncia (Paula; Harres, 2015). Portanto, essa abordagem permitiu que, a partir de
categorias ja definidas pelo aporte tedrico, originassem metatextos, proporcionando uma compreensao
mais aprofundada dos questionamentos dos estudantes.

Salienta-se, ainda, que as identidades dos estudantes foram preservadas durante a exposi¢io dos
seus questionamentos durante o texto, sendo substituidas por codigos como A01, V05, L04, entre outros,

com o intuito de resguardar o anonimato e evitar eventuais desconfortos.

4 ANALISE

Ao analisar as duvidas registradas pelos estudantes na atividade diagnostica “Guia de Observagao
Botanica”, observamos semelhancas nos questionamentos, ainda que expressos de formas variadas. Essa
repeticdo pode estar relacionada a dois fatores: 1) os estudantes colaboraram entre si, durante as
observagoes, levando a reprodugao de perguntas semelhantes entre eles; 2) eles realizaram de forma
individual a atividade, e essas semelhancas refletem as incertezas genuinas enfrentadas por cada um.
Porém, mesmo com tais dificuldades, interrogar o presente é um exercicio fundamental que projeta e
prepara vivéncias futuras, uma vez que, a duvida impulsionada pela curiosidade, necessidade e ousadia de
conhecer, atua como motor e ponto de partida para o processo de aprendizagem (Rubinstein, 2019).

Ainda, a presente repeticao nos questionamentos pode indicar a presencga de estudantes que se
sentem inseguros ou pouco engajados nas atividades em sala de aula, adotando, em alguns momentos,
uma postura mais passiva e desmotivada, ndo apresentando rendimento em suas aprendizagens (Avelar,
2014). Esse cenario impacta o envolvimento com o aprendizado, limitando o desenvolvimento cognitivo
e resultando em uma compreensio mais superficial dos conteudos (Moraes, 2007). Por isso, ¢
fundamental incentivar a construcao e a reformula¢do de argumentos, tanto de forma verbal quanto
escrita, promovendo o desenvolvimento dessas habilidades e estimulando uma participagdo mais

interativa no processo de aprendizagem.
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Para categorizar as perguntas dos estudantes, recorremos, portanto, ao trabalho de Mary Lee
Martens (1999). Na ocasido, a autora categorizou as perguntas feitas pelos professores dentro da sala de
aula nas seguintes categorias: Perguntas de Mediacdao e Contagem; Perguntas de Comparacio; Perguntas
de Acao; Perguntas de Raciocinio; Perguntas de Atengao; Perguntas de Problematizacio. Ao examinar
os registros dos estudantes, observamos que dos 41 questionamentos, 24 foram classificados como
“Perguntas de Raciocinio” (58,5%), em seguida, 11 perguntas foram identificadas como de
“Comparacao” (26,8%), as “Perguntas de Media¢ao e Contagem” somaram quatro (9,8%) e apenas duas
foram classificadas como “Perguntas de A¢ao” (4,9%). As “Perguntas Problematizadoras” e “Perguntas

de Atengao” nao foram elaboradas pela turma (Figura 01).

Figura 1 — Porcentagem das perguntas dos estudantes para cada classificagao.

Perguntas de mediac3o e contagem

9,8%

Perguntas de comparacdo

Perguntas de raciocinio

[F

Perguntas de acdo

Fonte: Autoras (2025)

4.1 PERGUNTAS DE RACIOCINIO

Segundo Martens (1999), as perguntas de raciocinio estio relacionadas a experiéncias e
construcao de ideias, sendo iniciadas por frases como: “Por que vocé acha ...?”, “Qual é a sua razao para
.27 ou “Voce pode inventar uma regra para ...?”". Espelhando essas possibilidades, apresentamos algumas

das perguntas que foram elaboradas pelos estudantes e que exemplificam essa categoria.

“Por que as plantas existem? (F02)”;

“Por que de uma semente de feijio nascem muitos outros feijdes? (V05)”;
“Por que no solo arenoso niao saiu broto? (LA01)”;

“Como tem plantas que nascem no algodao? (F04)”;

“Por que existem esses solos? (A04)”.
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Inicialmente, entendemos que o alto indice de questionamentos nesta categoria, 24 perguntas,
evidencia um possivel interesse de aprendizagem, mas também, a presenga de lacunas cognitivas nos
saberes dos estudantes (Ramos, 2009). Essas perguntas de raciocinio, quando avaliadas pelo educador,
oportuniza o ensino, pois permitem que os professores orientem os estudantes na elaboragao de respostas
que integram os conhecimentos prévios com 0s NOVOS CONCEItos.

Para Souza (2006) cada vez que o estudante ousa questionar, ele estd se abrindo para novas
aprendizagens, e ¢ nesse momento que o professor pode atuar de maneira mais eficaz, guiando e
ampliando o entendimento dos estudantes. Quando eles sao estimulados a elaborar perguntas abordam
tematicas em seu contexto real, e como elas podem ser analisadas. Questdes de raciocinio como estas,
expressam os interesses e curiosidades da turma, o que contribui para o aumento do engajamento e da
motivag¢ao na aprendizagem (Chin; Osborne, 2008).

As perguntas de raciocinio expressam as curiosidades dos estudantes, pois estes as vivenciam
diariamente. Compreendemos que muitos estudantes ja utilizam determinados conceitos cientificos no
seu cotidiano, mesmo que, até entao, nao os tenha apropriado de forma consciente e critica. No contexto
em que se insere este estudo, ¢ comum que familias de pequenos agricultores reconhecam de forma
empirica que ao plantar uma semente, uma nova planta germinara. Todavia esse saber popular nem
sempre vem acompanhado da compreensio mais profunda sobre os processos envolvendo o
desenvolvimento deste vegetal, como a influéncia do substrato no seu crescimento, a a¢ao da luz solar
no processo de fotossintese ou a necessidade de agua e demais fatores que afetam o crescimento da
mesma.

Assim, a escola desempenha um importante papel no desenvolvimento do conhecimento
cientifico dos estudantes, pois ¢ por meio dele que os individuos tomam consciéncia do mundo que os
rodeia, agora com uma maior abstragao (Costa-Beber; Maldaner, 2011). Segundo Vygotski (2008), quando
a crianga alcanga a consciéncia e o dominio sobre determinado conceito, ela passa a reconstruir, de
maneira semelhante, todos os conceitos que havia formado anteriormente. E ¢é justamente nesse ponto
que a alfabetizacdo cientifica se torna fundamental, Lorenzetti e Delizoicov (2001), trazem que
alfabetizacao cientifica vai além do simples dominio de termos e conceitos cientificos Ela implica na
compreensao do papel da ciéncia na sociedade, permitindo que os sujeitos estabelegam relagdes entre os
saberes cientificos e as situacdes cotidianas. Desta forma, ao articular os conhecimentos locais aos
fundamentos cientificos é possivel promover uma aprendizagem baseada na pesquisa, que valoriza a

experiéncia do estudante e amplia sua compreensao critica da realidade.
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4.2 PERGUNTAS DE COMPARACAO

A segunda categoria mais enfatizada ¢ a de “Comparagdo”, que desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da habilidade de andlise e confrontacdo, conforme destaca Mary Lee
Martens (1999). Geralmente, esse tipo de questionamento surge a partir das seguintes expressoes: “Como
eles sdo iguais ou diferentes?” ou “Como eles se relacionam?”. Freire (1996), ressalta que a curiosidade
humana busca constantemente atribuir sentido ao mundo por meio da comparagio, tornando esse um
caminho natural para formular hipéteses e explorar o desconhecido.

Concordamos com Galiazzi (2012) que a capacidade humana de aprender por meio da
investigacdo ¢ inerente a sua natureza biologica, manifestando-se na busca por solu¢oes para os desatios
do cotidiano e no desejo de satisfazer sua curiosidade. O que fica evidente nas questoes dos estudantes e

que exemplificamos a seguit:

“Qual a diferenca dos solos? (R01)”;
“Por que teve feijoes que nasceram primeiro? (F03)”;
“Por que no solo arenoso demorou mais para se desenvolver do que nos outros?

(M02)”.

Esses questionamentos demonstram um desejo de entender melhor o que observam, revelando
um interesse genuino em descobrir as razoes por tras das diferencas que percebem (Camargo, 2013).
Além disso, a vontade de aprender, evidenciada nas perguntas formuladas pelos estudantes, carrega
importantes implicacées pedagogicas.

Hodiernamente, o cenario educacional é marcado pela crescente desconexio entre professores e
estudantes, onde um se sente frustrado ao tentar ensinar, ¢ o outro desmotivado a aprender
respectivamente (Lapa Junior ez al, 2023). Esse desinteresse ¢ fruto de uma escola que ainda se
fundamente em praticas pedagdgicas fragmentadas, tanto em relagao aos conteidos quanto a forma de
abordagem, dificultando a construcao de sentidos mais amplos e conectados com a realidade dos
estudantes. Hssa critica esta em conformidade com a perspectiva de Freire (1996), que denuncia a
“educacdo bancaria” e propoe uma pratica pedagogica transformadora, baseada no didlogo, na
problematizagdo e na constru¢ao de sentidos para o educando.

Compreendemos que ao valorizar os questionamentos em sala de aula e considera-los no
planejamento pedagdgico, o professor nao apenas reconhece o protagonismo dos estudantes, como
também os convida a participar da constru¢ao do conhecimento. Essa atitude esta alinhada aos principios
da base Nacional comum curricular (BNCC) (Brasil, 2018), a qual orienta o ensino e suas praticas por

uma perspectiva investigativa. Nesta mesma linha de pensamento os Parametros Curriculares Nacionais

Travessias, Cascavel, v. 19, n. 2, p. 1-19, maio/ago. 2025.
DOIL: https://doi.org/10.48075/1t.v19i2.35902 | €35902


https://doi.org/10.48075/rt.v19i2.35902

Péginall

O despertar da curiosidade: o poder da interrogacdo nos diferentes tipos de perguntas | Giulia Caponi de
Oliveira; Barbara Grace Tobaldini de Lima

ressaltam que o ensino de ciéncias deve oferecer aos estudantes meios para compreender o mundo em
que vivem, desenvolvendo atitudes e valores essenciais para o exercicio da Cidadania (Brasil, 1997).
Com o principio de incorporar tais instrugoes, ¢ fundamental que o professor crie ambientes de
aprendizagem que estimulem a curiosidade propondo, situa¢es problemas, experimentagdes, debates,
atividades de observagdo e registros, entre outras atividades que estimulem os estudantes a investigar,
argumentar e refletir sobre os fenémenos naturais e sociais. Dessa forma, o professor pode transformar
as inquietagoes dos estudantes em oportunidades pedagdgicas, tornando o processo de ensino e

aprendizagem mais efetivo, interativo, contextualizado e conectado a realidade dos estudantes.

4.3 PERGUNTAS DE MEDICAO E CONTAGEM

Posteriormente, destacamos as perguntas de “medi¢ao e contagem”, as quais sdo fundamentais
para a precisio das observacoes dos estudantes e geralmente comegam com as seguintes expressoes:
“Quantos...””; “Com que frequéncia...?”; “Quanto tempo...?”’; “Quanto...”” (Martens, 1999). Trivelato e
Fernandes (2012) destacam que as condi¢oes de observagao facilitam a aproximagao do individuo com o
fenémeno ou conceito que esta sendo estudado. Quando os estudantes estdao inseridos em um ambiente
que estimula a formacao do espirito cientifico, desenvolve-se melhor a capacidade de formular perguntas,
pois nao ha constru¢io de conhecimento sem o questionamento (Bachelard, 1996). Um ambiente
favoravel a investigagdo permite que os estudantes notem detalhes especificos e quantificaveis de forma

mais eficaz, como observamos nos registros dos estudantes:

“Quantos feijoes nascem em um unico pé? (L04)”;
“Quantos dias demora para nascer o primeiro broto? (W01)”;
“Quantos metros um feijio pode atingir? (V04)”.

Azevedo (2000) destaca que, a formulagao do problema, que, idealmente deve aparecer em forma
de pergunta, desperta e evidencia a curiosidade cientifica dos estudantes. Questionamentos que envolvem
medi¢oes, como “Qual foi o maior feijao do mundo? (S§02)”, sio exemplos que mostram esse interesse,
pois traduzem a vontade de entender o ambiente a partir da observa¢ao e da contagem.

Para Sasseron e Carvalho (2011), os questionamentos criam condi¢oes para o desenvolvimento
de competéncias investigativas dos estudantes, 2 medida que exigem agdes como mensurar, quantificar,
comparar e registrar dados. Portanto, quando mediadas de forma adequada, estas perguntas deixam de
ser apenas procedimentos técnicos e passam a compor uma pratica pedagdgica reflexiva, dialdgica e

investigativa, tornando o ensino de Ciéncias um espag¢o de elaboracio ativa do conhecimento.
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4.4 PERGUNTAS DE ACAO

De maneira similar, os questionamentos classificados como de “A¢ao” sdo descritos por Mary
Lee Martens (1999) como perguntas que incentivam a investiga¢ao de materiais desconhecidos, sejam
eles vivos ou inanimados, além da observacao de pequenos eventos e da formulagiao de previsdes sobre
fenomenos. Essas perguntas costumam ser estruturadas com expressdes como: “O que ocorre se...2”’; “O
que aconteceria se..”” ou “E se..?”. No material analisado, identificamos duas questdes iguais,
formuladas por dois estudantes da seguinte maneira: “O que acontece se nds misturarmos todos os
potes?” (AO1 e PO1). Referindo-se o que ocorreria se todos os solos fossem colocados em um mesmo
recipiente.

Dewey (1979), destaca-se como um dos precursores da abordagem educacional centrada na vida
e na atividade, defende a integracdo entre teoria e pratica. Para ele, o estudante deve ser um participante
ativo em seu processo de aprendizagem, uma vez que, no cotidiano, a experiéncia esta em constante
construc¢ao, ou seja, experiéncia e aprendizagem sao inseparaveis. Nessa perspectiva, é fundamental que
os estudantes aprendam a observar o mundo natural e a tirar conclusdes a partir de suas proprias
observagoes, as quais serdo analisadas e estudadas posteriormente. Essa concepgiao fundamenta uma
abordagem pedagdgica indutiva no ensino de Ciéncias, na qual a aprendizagem se constréi a partir da
experiéncia e da investigagao. Como aponta Chalmers (2000), essa forma de pensar contribuiu para
justificar a introdugdo de praticas experimentais nas escolas, como o uso do laboratério, por favorecer o
desenvolvimento da observagao, da formula¢ao de hipéteses e da construcio ativa do conhecimento.

Borges (2002), por sua vez, complementa essa discussio ao argumentar que, durante as aulas
praticas, o foco principal ndo deve se limitar a manipulagdo de objetos concretos. E essencial que essas
atividades promovam um envolvimento mais profundo dos estudantes, estimulando-os a articular
solugoes para os problemas propostos, mesmo em tarefas predominantemente cognitivas. Sendo assim,
essa visdo reforca a ideia de que os estudantes nao estao apenas interessados em manipular materiais, mas
sim em participar ativamente de um processo de pensamento critico, no qual consideram diferentes
hipoteses e possiveis consequéncias, incentivando a investigagao e a formulagao de previsoes a partir da
interacao com elementos desconhecidos.

Oferecer aos estudantes diversas oportunidades de aprendizagem, nas quais possam tomar
decisbes durante a resolu¢ao de problemas, contribui significativamente para dar sentido ao processo
educativo e desperta o desejo de aprender (Penick, 1998). Praticas pedagdgicas alinhadas a Alfabetizacao
Cientifica, favorecem a compreensao da Ciéncia no cotidiano, aproximando os conteudos escolares da
realidade dos estudantes (Cascais; Ghedin; Theran, 2011). Nesse sentido, ao promover a tomada de

decisbes em sala de aula, o professor nao apenas estimula a autonomia dos estudantes, como também os
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prepara para escolhas conscientes fora do ambiente escolar, ampliando o acesso ao conhecimento
técnico-cientifico e evitando que ele permanega restrito a uma elite cientifica e politica supostamente

qualificada (Aradjo, 2014; Rothberg; Quinato, 2012).

4.5 PERGUNTAS DE ATENCAO E PROBLEMATIZACAO

Nao obstante, as perguntas de “Aten¢ao”, que tém o objetivo de direcionar o foco para detalhes
importantes, geralmente comegam com expressoes como: “Voce ja notou...?”’; “O que vocé percebeu
sobre...?”; “O que eles estao fazendo?” ou “Como se sente / cheira / parece?”; e os questionamentos
“Problematizadores”, que implementam desafios dentro do perguntar, por parte dos estudantes, que
costumam ser introduzidos por frases como: “Vocé consegue encontrar uma maneira de...?” ou “Vocé
pode descobrir como...?” (Martens, 1999), nao foram identificadas nas perguntas elaboradas pelos
estudantes. Mas o que essa auséncia pode indicar?

Uma hipotese para a auséncia desses questionamentos esta relacionada as vivéncias praticas que
os estudantes ja possuem sobre o tema abordado. Por estarem familiarizados com certos conceitos por
meio de suas experiéncias cotidianas no contexto Rural, alguns conteidos podem lhes parecer 6bvios, o
que reduz a necessidade de formular perguntas elementares. Com isso, os estudantes tendem a direcionar
sua curiosidade para aspectos que consideram novos ou inusitados, priorizando os questionamentos mais
especificos ou que desafiam seu repertério prévio. Isso ressalta a importancia de conectar teoria e pratica
de maneira contextualizada, como sugerem Roca, Marquez e Sanmarti (2013), pontuando que o
aprendizado se torna mais eficaz, refor¢cando a compreensao dos processos cientificos que os estudantes
ja vivenciam no dia a dia, mostrando o extraordinario no que eles ja acreditam saber.

Por outro lado, conforme ressalta Ramos e Galiazzi (2012), a problematizagao enriquece o
aprendizado ao estimular a formulagao de perguntas e a exploracao de respostas. Nesse sentido, outra
hipétese é que a auséncia de questionamentos nessas categorias pode refletir lacunas nas estratégias
pedagdgicas utilizadas ou a falta de familiaridade dos estudantes com o processo investigativo. Quando
a necessidade de compreender ¢ forte, ha um impulso natural para questionar e explorar, enquanto a
auséncia desse impulso questionador e problematizador pode levar a um aprendizado superficial ou
mesmo a estagnacao do processo educativo (Fernandez, 2001).

Uma terceira hipotese a ser considerada, esta relacionada as dificuldades histéricas e estruturais
dos estudantes em mobilizar determinadas competéncias cognitivas exigidas por esse tipo de
questionamento, ja que a cultura escolar tradicional, centrada na transmissao unilateral do conhecimento,
ainda ¢ frequente no ensino publico. Tal comportamento esta centrado na autoridade docente, limita a

participagao do estudante e reforca a necessidade de uma memorizagao mecanica, quando poderiam ser
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desenvolvidas habilidades que estimulam a participagao ativa e reflexiva dos estudantes diante do
processo de aprendizagem a partir de uma pratica mais dialogica entre estudantes, professor e saber
(Grillo ef al., 2008)

Por fim, outro aspecto limitante da elaboragao deste tipo de questionamento, ¢ o receio de errar,
que, segundo Luckesi (1994), pode dificultar significativamente a formulagdo de perguntas reflexivas por
parte dos estudantes. Para Bachelard (1996), compreender o erro é essencial para identificar os obstaculos
que dificultam a aprendizagem do conhecimento cientifico. Nesse sentido, quando os estudantes evitam
participar por medo de errar, o professor perde a oportunidade de identificar e compreender as lacunas
existentes no processo de aprendizagem. Ao nao reconhecer essas dificuldades o educador tende a nao
aborda-las em suas aulas, o que pode contribuir para a permanéncia e até mesmo a disseminagao de

duvidas ou informagées equivocadas entre os estudantes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do presente artigo, podemos questionar: “Quantas vezes, nds, professores, estamos
realmente atentos as perguntas formuladas pelos estudantes?”’; “Com que frequéncia os alunos levantam
questionamentos em sala de aula?”’; “E, quando isso ocorre, o que fazemos com essas manifestacoesr”.
Praticas pedagogicas interativas que valorizam a participacao da turma, seja antes do planejamento, por
meio da escuta e coleta de dados, que permitam construir uma sequéncia de aulas alinhada aos interesses
dos estudantes, ou durante a aplicacdo das atividades, promovendo o dialogo e a construcgao coletiva do
conhecimento, tém potencial educativo que favorece o processo de ensino e aprendizagem.

Percebemos entio, que nem sempre os educadores detém uma escuta acolhedora e ativa.
Entretanto, desenvolver essa capacidade, auxilia no processo de criagdo de um espago favoravel a
participagao dos estudantes na formulacdo e na exploragdo coletiva das suas perguntas. Para tal, o
planejamento deixa de ser apenas uma sequéncia de explicagdes e atividades avaliativas, mas sim torna-
se um processo investigativo, dinamico e adaptado as idiossincrasias da turma, indo contra todo o
movimento problematico de ensino que vemos hoje. Entretanto, compreendemos que para essa
abordagem investigativa ser viavel e se assegure na pratica, ¢ imprescindivel que tanto a formagao inicial,
quanto a formacao continuada de professores, contemplem discussoes sobre a importancia dos
questionamentos como ferramenta pedagogica.

Outrossim, percebe-se que, analisar os questionamentos trazidos pela turma, oportuniza o
desenvolvimento da capacidade destes, de compreender e aplicar conceitos cientificos no cotidiano. No
nosso caso a analise das perguntas construidas, apontou uma predominancia de questdes de raciocinio e

comparagao, indicando nao apenas o interesse destes pelos fenémenos observados, mas também a
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presenca de lacunas conceituais que podem ser exploradas e trabalhadas nos planejamentos das aulas.
Esse planejamento, entdo, se baseou na reconstru¢cio do conhecimento, nio apenas em exposi¢coes
conteudistas dos temas, mas, sobretudo, através da problematizac¢ao, do debate e da experimentagao,
promovendo o desenvolvimento da alfabetizagao cientifica e 0 movimento democratico da pesquisa para
além da sala de aula.

Portanto, para além da formagcao inicial e continuada, é papel do professor demonstrar disposicao
para trabalhar com modelos que extrapolam o tradicional, saindo do comodismo e assumindo o papel de
mediador do conhecimento e comprometendo-se com uma educag¢do voltada a formagao de sujeitos
autbnomos, criticos e participativos. Isso implica romper com a imagem de detentor absoluto do saber,
mantendo-se aberto a escuta e a compreensio do cotidiano de seus estudantes. Os resultados desta
investigacdo evidenciam que dar atengdo as perguntas ainda é um desafio que demanda maior
intencionalidade docente. Observou-se que, embora a frequéncia dos questionamentos varie conforme o
contexto e a dinamica da turma, eles constituem oportunidades ricas para promover aprendizagens
significativas. Quando valorizadas e incorporadas ao planejamento, essas manifestagoes deixam de ser
meras intervenc¢oes pontuais e se transformam em ponto de partida para o desenvolvimento de aulas

mais participativas, reflexivas e alinhadas as necessidades reais dos alunos.
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