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RESUMO: Este trabalho objetiva apresentar dados relativos a formagdo e a atuagdo dos
professores de Quimica, Fisica e Biologia que atuam na regiao de cobertura do Nucleo Regional
de Educacio da cidade de Cascavel, PR. A realidade apresentada desnuda situagdes que ajudam a
compreender os constantes fracassos nos processos de avaliacio realizados no pais e que
colocam em xeque a capacidade de aprendizado dos alunos da educagao basica. Formacao inicial
aligeirada e atuagao profissional deslocada da area de formacgao sido alguns dos itens que sao
apresentados. As consideragoes finais apontam para a necessidade de que quadros como o
apresentado sejam conhecidos para que politicas voltadas a educagao e a superagio desta
realidade sejam implementadas a partir de dados concretos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Formacao de professores; Atuagao dos professores.

ABSTRACT: This paper has the aim to show the information about the Chemistry, Physics and
Biology teacher’s formation and their practice who work in the Nucleo Regional de Educacio area,
located in Cascavel, PR. The reality showed situations that help us to understand the constant
failure in the student assessment process done in all country and put in doubt the student
learning capacity in the elementary and height school. This work also argues about teachet’s
formation process that occurs in the fast way and their practice out of their area. The conclusion
point out that it is necessary to know this reality due to political measure related to Educational
System been implanted with the aim to change this reality, from concrete information.

Key words: Sciences Teaching; Teacher’s Formations; Teachers Practice

INTRODUGCAO

Este trabalho tem por objetivo explicitar a dificil realidade de formacgao e de atuagao dos
professores de Quimica, Fisica e Biologia que hoje atuam nas escolas de Ensino Médio na regiao
de cobertura do Nucleo Regional de Educagao (NRE) da cidade de Cascavel no oeste do Estado
do Parana. Esta regido, composta por 50 municipios, 18 deles sob a responsabilidade do NRE, de
forte apelo agricola, tem na cidade de Cascavel seu polo de convergéncia para onde se deslocam

os demais municipios na busca por produtos e servicos. Cascavel, enquanto referéncia para o

1 Doutor em Educacdo. Professor da Unioeste e Membro do Grupo de Pesquisa em Formagio de
Professores de Ciéncias e Matemdtica. Mala@unioeste.br
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entendimento da regiao, ¢ uma cidade em franco desenvolvimento, jovem -pouco mais de 50

anos de municipalizacio- e com um Indice de Desenvolvimento Humano bastante positivo que,
no ano de 2004, com indice de 0,8099, colocava-a em 15" posi¢io no Parand. Assim, ao
apresentarmos a realidade desta regido, que possui uma qualidade de vida acima da média
nacional, nos permitimos inferir que, em relagao a realidade de muitas outras regides do pafs, os
dados que serdo descortinados servem de alerta para analisar e compreender a realidade dos
professores que hoje estio efetivamente em sala de aula tanto no Ensino Médio como no Ensino
Fundamental no Brasil.

Compreender o percurso formativo a que foram e estio sujeitos muitos dos professores
que atuam efetivamente nas escolas brasileiras reveste-se de crucial importancia para que sejam
pensadas politicas de formacao inicial condizentes com o real quadro de ofertas de cursos em
nivel superior voltados para a preparacao de professores. Nao basta, neste sentido, apenas ampliar
as ofertas destes cursos ¢é preciso sim que seja entendida a realidade a que acabam estando
sujeitos estes futuros professores na busca pela sua formacao inicial.

Da mesma forma como ¢ fundamental conhecer o percurso formativo dos professores, é
imprescindivel conhecer a realidade de atuagdo a que estido sujeitos estes mesmos professores
como forma de planejar e efetivar as politicas de formagao continuada. Tais politicas s6
conseguindo se revestir de significado para a escola quando assentadas no conhecimento da
realidade de atuagdo concreta do professor. S6 a partir do momento que se conhece sua rotina de
trabalho, a partir da relagdo formacao-atuacdo, é que tais encaminhamentos poderiam galgar
algum sucesso na busca por uma escola e um processo de ensino e de aprendizagem mais efetivo.

Assim, este trabalho espera colaborar com as discussdes em torno destes problemas
apresentando dados que podem ampliar no conhecimento da realidade da educagio brasileira a
partir do conhecimento de aspectos da vida de professores reais, em sua real trajetoria de vida a

servi¢co da educacio nacional.

DA PESQUISA REALIZADA

A pesquisa, realizada nos 18 municipios de cobertura do Nucleo Regional de Educagio de
Cascavel e nas suas 54 escolas de Ensino Médio nos anos de 2004, 2005 e 2006, compreendeu 3

momentos distintos: pesquisa bibliografica, com o intuito de buscar suporte teérico nas
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discussoes que dao suporte e aprofundamento as questdes que permeiam a pesquisa; pesquisa

documental, que permitiu compreender o “pensamento oficial” por sobre a questao da formacao
e da atuacao do licenciado em Quimica, Fisica e Biologia, através das informagdes contidas em
Resolugoes, Pareceres e demais documentos emitidos pelo Ministério da Educagao; e pesquisa de
campo, na busca por conhecer “/# /oco” a realidade dos professores pesquisados assim como para
colher falas e informacdes pertinentes a pesquisa.

A pesquisa de campo teve 3 momentos distintos. Num primeiro momento foram
enviados, com carta de acompanhamento do Diretor do Nucleo Regional de Educacio de
Cascavel, questionarios para todas os Diretores das 54 escolas abarcadas pela pesquisa e para
todos os professores que, segundo informagdes colhidas junto ao Nucleo de Educagio de
Cascavel, atuam nas disciplinas aqui estudadas. Assim, foram enviados 349 questionarios para os
professores, dos quais retornaram 155 questionarios, respondidos por diferentes professores, ou
seja, aproximadamente de 50% do total, representando 49 escolas, e 54 questionarios para os
Diretores, destes, 36 retornaram, ou seja, 67% do total.

Num segundo momento da pesquisa. ¢ para fins de fidedignidade dos dados, 27 escolas e
46 professores foram consultados, buscando-se esclarecer aspectos dubios das informagoes
contidas nos questionarios citados.

No terceiro momento um roteiro de entrevistas foi elaborado para ser aplicado com
alguns dos professores que anteriormente haviam respondido ao questionario. Para este
momento foram selecionados, na forma de sorteio, um representante de cada um dos 18
municipios. Como alguns dos selecionados atuavam em mais de um dos municipios de cobertura
do Nucleo de Educagiao em questio, e na tentativa de manter a representatividade de todos os 18
municipios, foram selecionados 14 professores, mantendo-se esta representatividade desejada. As
entrevistas foram realizadas, conforme acordo com os professores, nas escolas ou nas residéncias
destes.

Os dados aqui apresentados representam assim este quadro de professores, este nimero
de escolas e as disciplinas aqui abordadas. Ressalta-se também que estes professores, em sua
maioria, atuam nao apenas no Ensino Médio mas também no Ensino Fundamental,
principalmente de 5 a 8 séries, e que a realidade aqui expressa, portanto, tende a ser comum para

todo o ciclo basico da educa¢io nacional.
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DA FORMACAO DOS PROFESSORES

Quanto ao aspecto da formacao dos professores que ministram a disciplina de Quimica,
de Fisica ou de Biologia na regiao de cobertura do Nucleo Regional de Educagao de Cascavel, o
quadro encontrado é, no minimo, intrigante.

Questionados sobre o diploma originalmente obtido no curso de graduagao obteve-se o
seguinte panorama: dos 155 pesquisados, 141 possuem licenciatura plena na area de Quimica, de
Fisica, de Biologia ou entdo de Matematica, ou seja, 91% concluiram diretamente ou por
plenificacdo de cursos de curta duragio. Dos demais, 02 professores possuem apenas cursos de
curta duracdo e 12 outro tipo de formagao superior, sendo que apenas 08 deles possuem curso de
Complementacao Pedagdgica.

Quando separados pela forma de obtencdo da Licenciatura Plena, dos 141 apontados
acima, 37 deles, 26%, fizeram a Licenciatura Curta em Ciéncias e logo em seguida a Plenifica¢io;
58 deles, 41%, fizeram diretamente o curso de Ciéncias com habilitacio em alguma disciplina; e
os demais 46 professores, 33%, fizeram algum curso ja denominado de Licenciatura Plena.

O dado que chama atengdo, nos nimeros concernentes a titulacdo de graduagao, diz
respeito ao grande numero de professores com licenciatura plena concluida. Mesmo esta
formacao representando, a partir dos dados coletados, em muitos casos, que os professores, na
verdade, realizaram tais cursos nos moldes dos cursos de Ciéncias, o fato é que, hoje, a regido esta
com os seus quadros formados, a0 menos nas disciplinas aqui pesquisadas, com numeros quase
totais de professores com a sua licenciatura plena concluida. Do restante dos professores
pesquisados, e que nao possuem uma licenciatura plena obtida em curso de graduagio, a maioria
fez a Complementagao Pedagogica e, assim, esta em conformidade com o que ditam as normas
educacionais para a atividade docente.

Quando os professores sao agrupados conforme a sua formacao, depara-se com o
seguinte quadro: 20 professores com curso de Ciéncias e Habilitacio em Quimica; 10 com
Licenciatura Plena (LP) em Quimica; 15 com L.P. em Matematica; 1 com Ciéncias e Habilitagao
em Biologia e Matematica; 21 com L.P. em Ciéncias Biolégicas; 11 com Ciéncias e Habilitagdo em
Fisica; 40 com Ciéncias e Habilitagio em Biologia; 2 com Ciéncias e Habilitagdo em Fisica e
Biologia; 1 em Ciéncias com Habilitagago em Quimica, Fisica e Biologia; 1 em Ciéncias com

Habilitagao em Quimica, Biologia e Matematica; 1 em Ciéncias com Habilitagdo em Matematica e
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Quimica; 2 com L.P. em Fisica; 15 em Ciéncias com Habilitagio em Matematica; 1 em Ciéncias

com Habilitagao em Quimica e Biologia; e 2 com apenas Ciéncias do (entdao) 1° Grau. H4, ainda,
os outros 12 professores com formacio fora da area das Ciéncias Naturais e outros 8 professores
com mais de um curso. Entre os cursos realizados por estes dois grupos, que fizeram mais de um
Curso ou que possuem cursos em outras areas, temos: 2 em Farmacia, 2 em Pedagogia, 2 em
Engenharia Agronomica, 1 em Engenharia Civil, 1 em Educagido Fisica, 2 em Letras, 2 em
Ciéncias Economicas, 1 em Administragdo de Empresas, 1 em Historia, 1 em Arquitetura e
Urbanismo, 3 em Engenharia Agricola, 1 em Engenharia Mecanica e 1 em Zootecnia. Temos,
assim, uma multiplicidade de combinagdes diferentes de formacdo para os professores que
ministram as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia do ensino médio nas 49 escolas que
retornaram o questionario.

No quadro apresentado, ha uma multiplicidade de combina¢des de formagio dos
professores que realizaram o curso de Ciéncias, fato que configura o grande espago que, até
pouco tempo atras, ocupavam estes cursos e suas habilitagbes na formagdo do quadro de
professores no pais.

Os varios casos de multiplas habilitagdes também representam a versatilidade que esta
presente na rotina de trabalho destes professores, versatilidade que, se por um lado facilita a
busca por trabalho, por outro lado tende a comprometer a atuagdo em sala de aula, visto que o
professor precisa ter, nesse caso, dominio de conteidos especificos de diversos campos do saber,
o que pode dificultar o trato das demais questdes atinentes a escola e que representam o conjunto
do processo de formagao, quer dos professores ou dos seus alunos.

Mesmo que a realidade das multiplas habilitagdes conjugadas aos cursos de Ciéncias nao
esteja mals presente nas instituicoes formadoras de professores, a realidade hoje presente nas
escolas ainda ¢ permeada por professores qualificados neste modelo anterior. Neste sentido, para
estes professores, a necessidade de uma formagao continuada é uma das alternativas que podem
preencher as lacunas que a formagao inicial deixou.

Dos professores pesquisados e que ja tiveram uma formacao de licenciatura plena, sem o
suporte das antigas habilita¢cdes, a pouca presenga da Quimica (10 professores) e da Fisica (02
professores) em relacio a Biologia (21 professores) também ¢é um aspecto a ser observado.
Quando ¢ lembrado que hd um certo equilibrio entre o numero de aulas das trés disciplinas, causa

preocupagao o fato de existir esta diferenga substancial na qualificagdo dos professores em
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determinada 4rea. Sem entrar no mérito da capacidade individual dos professores que estdo

ministrando estas disciplinas no lugar dos graduados na area ou mesmo dos habilitados para estas
areas, o que se aponta ¢ para as caréncias presentes na regiao, principalmente nas questoes ligadas
ao quadro de professores em determinadas disciplinas. Esta atuagao do professor fora da area de
formacao é, sem duvida, um agravante para o ensino do préprio conteido especifico.

No que diz respeito ao tempo de obtencao destes diplomas, levado em consideraciao o
ano de conclusio da formagao em cursos de graduagao, 138 professores responderam a questao,
sendo que 48 (35%) concluiram o seu curso nos ultimos 5 anos, 50 (36%) entre 5 e 10 anos, 19
deles (14%) entre 10 e 15 anos, 11 dos professores (8%) entre 15 e 20 anos, e 10 (7%) a mais de
20 anos.

Neste item verifica-se que, no conjunto de formacio dos professores, esta ¢ relativamente
recente. Com mais de 70% dos professores formados nos ultimos 10 anos, podemos observar
que ha espago principalmente para o trabalho de formag¢ao continuada e de atualizacao, como
formas de se superar problemas que porventura estejam presentes na atuagao destes professores.
Se fossem pensadas politicas de formagao continuada para estes professores e que estivessem
voltadas para a inser¢io de conhecimentos direcionados a sua realidade e para a sua atuagao,
haveria, sem davida, uma revisao de muitas das praticas de sala de aula. Para isso, contudo, estas
politicas nao poderiam se restringir a atividades isoladas sobre o tema, mas precisariam ser
elaboradas e disponibilizadas de forma continua e contextualizada com as areas de atuagao, como
forma de o professor visualizar efetivamente a possibilidade deste novo olhar fazer parte da sua
rotina de sala de aula.

Quanto a forma de realizagdo do curso de graduagao, 146 professores responderam a
questdo, sendo que 48 (33%) realizaram o curso em periodo integral, 29 (20%) no periodo
matutino, 30 (21%) no periodo noturno, 21 dos professores (14%) por moédulos ou fim de
semana e 18 (12%) no periodo vespertino. Neste sentido, quando se observa que um numero
consideravel (14%) dos professores pesquisados s6 conseguiram realizar os seus cursos sob a
forma de médulos ou em fins de semana a realidade de formagao se torna preocupante.

No item que questionava sobre cursos de pos-graduagiao, 127 professores afirmaram ter
concluido os seus cursos de especializagio, somando 01 professor que realizou curso de
mestrado, ou seja, 83% do total dos pesquisados. Destes professores, 91 (71%) fizeram cursos de

pos-graduagao na area de Quimica, Fisica, Biologia ou Matematica e 37 (29%) fizeram cursos em
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outras areas.

Na questio da pods-graduagdo os numeros sdo expressivos. O fato de 83% dos
professores afirmarem ter concluido cursos de pos-graduagao e que, destes, 71% realizaram
cursos ligados a grande area das Ciéncias Naturais, aqui entendida como Quimica, Fisica e
Biologia ou Matematica, e que, de certa forma, os aproxima das problematicas de conteudo
especifico, mesmo nio sendo na prépria area de graduagao, ja ¢ uma realidade muito positiva.
Neste sentido, o fato de eles buscarem ampliar os seus conhecimentos, via cursos de pos-
graduacio, ja ¢ algo que merece destaque.

Ha que se salientar, contudo, que muitos destes professores realizam esses cursos apenas
como objetivo de ascensio profissional e, conseqliientemente, para uma melhoria salarial,
realidade esta que também esta presente no meio educacional, como em quaisquer outras areas
profissionais.

Outro aspecto importante que se nota nesta questao respondida pelos professores ¢ que a
maloria absoluta deles (64%) obteve o seu certificado nos dltimos cinco anos, o que, neste
sentido, teoricamente, aponta para uma formacao continuada recente.

Temos, assim, como resultado do conjunto das informagoes relativas a formagao dos
professores de Quimica, Fisica e Biologia do NRE de Cascavel, uma realidade que denota
professores, na sua maioria, com licenciatura plena e cursos de pés-graduacao concluidos, o que,
pelo menos teoricamente, os qualifica para o desempenho das fun¢des de docéncia dos

conteudos especificos no ensino médio.

DA ATUACAO DOS PROFESSORES

Quando se buscou informagoes a respeito da atuagdo destes professores, as informagoes
prestadas apresentaram o seguinte quadro: no que diz respeito ao regime de trabalho, 148
responderam. Destes, 84 professores (57%) sao efetivos das escolas; 40 (27%) possuem contratos
pelo regime CLT (sem estabilidade); e 24 (16%) possuem contratos chamados de
“extraordinarios”, ou seja, sio contratados por tempo determinado para suprir necessidades
especificas e temporarias. Ha que se observar aqui que 13 professores possuem dupla forma de
contratacdo: sao efetivos, mas também sio extraordinarios ou CLT, na mesma ou em outras

escolas.
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Quanto a carga horaria de atua¢ao na escola onde foi respondido o questionario, ha uma

média aproximada de 26 horas semanais por professor, com limites entre 4 e¢ 45 horas-aula.
Quando, porém, sao somadas as cargas horarias totais dos professores que atuam em mais de
uma escola, teremos uma média de 38 horas semanais, com limites entre 14 ¢ 65 horas-aula.

Na questio da atuacdo dos professores, em um primeiro momento, ha que se ressaltar o
problema da instabilidade que esta presente na rotina de trabalho de quase a metade dos
pesquisados. Sdo apenas 57% deles os contratados via concurso publico, o que lhes garante
estabilidade no emprego e determinados beneficios, o que gera certa tranqiilidade para o
exercicio profissional. Para todo o restante dos professores a situagao ¢é diversa. A titulo de
exemplo, é comum observar, junto ao NRE de Cascavel (situagdo que deve se repetir em muitos
lugares pelo pais), no inicio de cada ano letivo escolar, o desespero dos professores por vagas na
rede de ensino. A busca por “aulas” transforma a rotina dos professores.

Para estes professores que lutam por uma vaga de trabalho, mesmo em varias escolas
distantes, gera-se uma instabilidade emocional que, sem duavida, ira influenciar na sua pratica
docente. Tal influéncia, quer emocional, quer fisica, pelo deslocamento entre as escolas, gera, em
muitos professores, além de influéncias na pratica pedagdgica, um certo descompromisso com a
escola em que trabalham. H4, assim, em muitos casos, professores que atuam em sala de aula,
mas que fazem desta tarefa um mero “aulismo”, ou seja, chegam na escola, dio a sua aula (que
pode ser boa ou ruim) e vio embora sem, ou muito pouco, envolvimento com o restante da
escola.

Ha também que se observar a questio da média semanal de aulas dos professores. O
acréscimo médio de 12 horas aula na média de aulas dos professores nao efetivos, em relagao aos
efetivos, é, sem duavida, relevante. Observa-se também, nestas situag¢oes, a questao dos limites das
horas-aula, que, para os nio efetivos, este limite minimo ¢ superior em 10 horas e o maximo em
20 horas semanais em relagao aos efetivos. Ha, assim, uma situagdo que s6 agrava mais 0S
aspectos constitutivos da atua¢ao dos professores. Além da inseguranca no emprego e dos
possiveis deslocamentos, necessitam trabalhar mais na média geral.

Ha

bl

assim, outro elemento a se considerar, e que transfere aos governos a
responsabilidade por constituir, de forma mais estavel, a questao dos quadros dos professores das
escolas sob a sua responsabilidade. Além disto, surgem novos questionamentos sobre a formagao

dos professores: sera que as IES tém formado profissionais em condi¢gdes de lidar com a
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realidade do desemprego, do emprego parcial, ou do emprego temporario? Ha, nos curriculos

dos cursos de licenciatura plena, momentos para se pensar a questao das relagdes no mercado de
trabalho e entre os homens?

Relativamente a questdao sobre as disciplinas em que o professor ministra aulas na escola
onde o questionario foi respondido, quando conjugada com as demais questdes que solicitam
informagoes sobre se trabalha com ensino fundamental, além do ensino médio, ou em outra
instituicao de ensino e¢/ou também com a educag¢io de jovens e adultos, tem-se assim um quadro
bastante interessante.

Com relagdo as disciplinas, além do trabalho com Quimica, Fisica, Biologia ou
Matematica, encontrou-se, entre os 155 professores que responderam ao questionario, 2 que
ministram aulas de Alfabetizacio, 2 de Desenho Geométrico, 2 de Educacio Artistica, 2 de
Pesquisa Cientifica, 1 de Histéria e 1 de Educagao Fisica; havia ainda outros 2 professores na
funcio de diretor de escola.

Quanto a presenca de professores atuando em disciplinas totalmente afastadas da grande
area de formagao, sem que, neste momento, se discuta a viabilidade de, por exemplo, um Bidlogo
ministrar aulas de Matematica, esta realidade também compromete o nivel de ensino das escolas
onde ha este tipo de situagao. Nos casos registrados via questionario, sem entrar no mérito da
capacidade individual do professor, mas apenas atentando para a formagao académica, qual a
competéncia dos professores da chamada area de Ciéncias e Matematica para ensinar Educacdao
Artistica, por exemplo? Havera, assim, situagoes limite que requerem uma revisao sobre o que é
ser professor e sobre o que é competéncia profissional.

No que diz respeito ao nivel de atuagao na educagio basica, 76 professores (49% dos 155
respondentes) atuam tanto no ensino médio quanto no fundamental.

Com relagao a questdo da atuagdo tanto no ensino médio quanto no fundamental, que,
como foi visto, diz respeito a praticamente 50% dos professores, a questao que poderia ser
levantada diz respeito a se estes professores sao preparados para o efetivo trato com alunos que
possuem diferencas, entre outras, de personalidade, tao substanciais quanto ¢ no caso em questao.
Diferentemente da competéncia no trato com as questdes pedagogicas ou de conteudo
especifico, o que preocupa diz respeito aos problemas de relacionamento e de compreensao de
mundo e de homem.

Além disto, ha que se considerar que, por exemplo, o fato de o professor trabalhar pela
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parte da manha com o ensino médio, a tarde com o ensino fundamental e a noite novamente

com o ensino médio ou com a educagao de jovens e adultos requer, da parte deste, um certo
“Jjogo de cintura” que pode nao ser tio simples de ser adquirido quanto se imagina na teoria de
um curso de graduacdo. Neste sentido, a necessidade de uma formacao mais profunda para o
trato com a adversidade se coloca sempre como importante para o éxito do fazer docente.

Ser professor, neste sentido, ndo é apenas dar aula, mas é dar aula para pessoas, criangas,
jovens e adultos, que sdo, por exceléncia, diferentes em todos os sentidos, visto que cada um ¢é
conforme o seu tempo e espago e, portanto, a preparagao do professor requer certa construcao
de personalidade que o habilite para o trato desta diversidade.

Respectivamente ao vinculo com mais de uma escola, encontrou-se que 77 professores
trabalham em mais de uma escola e 76 em apenas uma escola. Aqui temos uma média de 50%
para cada situagao, sendo que, dos que possuem vinculos com mais de uma escola e responderam
por completo a questao, 33 afirmam trabalhar com ensino fundamental, 27 com ensino médio e
12 com ensino fundamental e médio.

Ja, para a relacdo com a educagao de jovens e adultos, 77 professores (53%) afirmam nao
trabalhar com esta modalidade de ensino, enquanto que 68 (47%) afirmam que sim, sendo que 63
desses com o ensino presencial e apenas 4 com o semi-presencial.

Com estas informagoes visualiza-se mais a complexidade da jornada de trabalho destes
professores. A atuagdo com o ensino médio e fundamental, somada a educagdo de jovens e
adultos, que também se mantém em torno de 50% dos pesquisados, demonstra esta amplitude,
sem se esquecer que até agora apenas se esta tratando dos niveis e modalidades de ensino a que
os professores estio submetidos. Ha, assim, toda uma gama de relagdes que necessitam ser
estabelecidas com alunos das mais diversas idades, nos mais diversos niveis de aprendizado e que
carregam toda uma diversidade de elementos de formagao e de constituicao de personalidade,
que tornam a atividade, e a jornada de trabalho, destes professores, uma grande aventura.
Geralmente sem o preparo devido para tantas situagdes que se somam em um unico dia de
trabalho, o professor vai para a sala de aula e “faz o que pode”. Mesmo para aqueles que possuem
toda uma predisposi¢ao para lidar com pessoas e com pluralidades, com certeza ha dificuldades
ao procurar realizar a sua tarefa de ensino e aprendizagem.

O trato com pessoas, na perspectiva da escola, e que ¢, entre outras coisas, de preparar o

individuo para ser sujeito no contexto da cidadania, nao ¢ de todo uma tarefa simples. Entrar na
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sala de aula e “despejar conteudos” esta longe daquilo que se deseja dos professores. Por outro

lado, como esperar sucesso do professor que precisa lidar com tantas situacdes diferentes em um
mesmo dia de aula? E preciso ndo esquecer que se esta falando de professores, muitos deles, que
enfrentam uma jornada tripla de trabalho e em trés modalidades de ensino diferentes sem que, no
entremeio, tenham tempo suficiente para preparar e organizar as suas atividades profissionais,
visto que, necessitam, muitas vezes, se deslocar entre escolas ou entre cidades. Sdo, também,
pessoas comuns com familia, filhos, etc. e, como tal, com direitos e deveres que transcendem o
mundo do trabalho profissional. Tudo isto, por vezes, nos faz acreditar na maxima popular que
diz que ser professor é um “dom”. Contudo, enquanto esse dom nio estiver presente em todos
os professores, ha que constituir cursos de formaciao de professores que tenham esta
problematica em consideragdo. Por mais que muitos digam que tudo isso representa um desleixo
por parte dos governos para com a educagdo, pois que permite que este tipo de situagao se
institua, ela ¢ realidade em muitos lugares, talvez até na maioria dos lugares do paifs. Enquanto sdao
questionados aqueles que de fato sio os merecedores de tal julgamento, é preciso que se busquem
alternativas.

Neste emaranhado dessas situagdes, ha a necessidade de que seja revista a perspectiva de
formagao inicial dos professores e que a ela sejam adicionadas novas ferramentas pedagogicas
para que consigam, enquanto nao se modifiquem as politicas para a educa¢ao nacional, lidar com
esta gama de individuos diferentes, neste seu fazer “o possivel”, na realidade a que estao sujeitos.
Transformar a escola sem, contudo, mudar a realidade de atuag¢io dos professores, para que
possam trabalhar com um minimo de situagoes diferentes, no sentido aqui colocado, ¢ uma tarefa
que parece estar nas maos do Sisifo grego.

Na questao da diversidade de disciplinas que cada professor possui na sua carga horaria
semanal, o quadro é o seguinte: para os 76 professores que trabalham apenas em 1 escola, 21
(28%) ministram apenas 1 disciplina; 39 (51%) atuam em 2 disciplinas; 12 (16%) com 3
disciplinas e 4 deles (5%) com 4 disciplinas. Ja a média de turmas com que estes professores
trabalham fica em torno de 10 turmas por professor, estando os limites entre 3 e 19 turmas. Estas
turmas tém, por sua vez, uma média aproximada de 34 alunos por turma, estando os limites entre
15 e 48 alunos. Nesta jornada semanal, cada professor tem, assim, sob a sua responsabilidade,
uma média de 352 alunos, nas mais diversas turmas e modalidades de ensino, mesmo quando em

uma mesma escola.
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Para os professores que atuam em duas ou mais escolas, a situagiao é mais complexa. Dos

79 professores que dividem a sua jornada em varias escolas, 15 (19%) atuam com apenas 1
disciplina; 38 (48%) ministram 2 disciplinas; 23 (29%) trabalham com 3 disciplinas; 2 (3%) com 4
disciplinas; e 1 professor (1%) chegando a trabalhar com 5 disciplinas diferentes. A média de
turmas sobe para 11,6 turmas por professor, tendo os seus limites entre 4 e 28 turmas. Nestas
turmas a média é de 33 alunos, estando os limites entre 1 e 46 alunos. Com esta jornada semanal
de trabalho, cada professor tem, sob a sua responsabilidade, uma média de 378 alunos que, além
das diversas turmas e modalidades de ensino, estio distribuidos em varias escolas, que nem
sempre estao localizadas numa mesma cidade.

Com os numeros apresentados acima, entre tantas outras questdes que poderiam ser
observadas, dois aspectos chamam a aten¢do. Um destes elementos trata da diversidade em si de
disciplinas que um mesmo professor atua. Atuando em até quatro disciplinas, para os professores
que atuam em uma unica escola, e até cinco disciplinas, para os demais professores, na sua
jornada semanal de aula, além da necessidade de uma formacao dos aspectos concernentes ao
conteudo especifico em si, o que ja coloca algumas davidas sobre a possibilidade desta
competéncia, principalmente se for levado em conta que este nimero de disciplinas nao ¢
necessariamente na sua area especifica de formagdo, a necessidade de uma preparagio que
permita tratar esta diversidade disciplinar também se coloca como fundamental.

Se for levada em conta toda a necessidade de preparacao das aulas, de pesquisa dos
conteudos, dos processos de avaliagao e das suas corregoes, além de nao sobrar muito tempo para
outras coisas, como pode este professor estar a disposi¢ao dos alunos para, também, participar da
sua formacao humanistica?

A questio da formacio humana, soma-se o segundo aspecto que merece destaque nos
numeros apresentados. Enquanto os professores que atuam em uma unica escola chegam a ter,
sob a sua responsabilidade, nas disciplinas que lecionam, em média 352 alunos, os demais
professores chegam a ter 378 alunos. Ora, ha que se considerar que estes professores tém, de
fato, um grau de responsabilidade, no que tange a preparacao destes alunos, que precisa ser
repensada. Se for partido do principio de que dar aulas nio ¢é apenas ensinar conteudos, mas que
ha todo um relacionamento que se estabelece entre os envolvidos e que ndo apenas é importante,
mas que, por vezes, ¢ o que de mais substancial fica entre alunos e professor, entdo o preparo dos

professores tem que ser diferenciado.
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A influéncia que um professor pode exercer sobre os seus alunos, nos mais diversos

aspectos da sua formagao, é, sem duvida, uma questao presente. Que visio de Ciéncia estes
professores tém construido com os seus, muitos, alunos? Como o homem ¢ visto, além do
homem que faz Ciéncia, nas questoes do seu fazer ser humano? Mesmo que os alunos do ensino
médio tenham nas suas grades curriculares disciplinas ligadas as humanidades, o que estes
professores de Quimica, Fisica e Biologia discutem nas suas disciplinas e que remetem para a
constitui¢ao da personalidade dos alunos, além do dominio da técnica? Sera que os professores
estdo preparados para lidar com tantos alunos e compreender as suas individualidades e as suas
muitas visoes de mundo? Enfim, ha muitas questdes que remetem o problema para a formagao
do professor. Com a realidade que se poe, comum aos professores e as escolas, o processo de
formacao destes professores carece, de fato, de ser abordado sob novas perspectivas, a partir dos
numeros aqui apresentados e que desvelam o mundo real da atuagao destes.

Neste contexto de turmas, disciplinas e escolas, diagnosticou-se, através dos dados
apresentados pelos professores, que 76 (49%) atuam na sua area de formagao, mesmo que nao
apenas em uma escola, enquanto que 79 (51%) estdo atuando, além da sua area de formagao,
também em outras areas do conhecimento ou entiao exclusivamente fora da sua area de formacaio.
Salienta-se aqui o problema que representa professores trabalharem conteddos para os quais nao
tiveram preparacao durante a sua formagao.

Para concluir o mapa da atuagdo dos professores pesquisados, estes ultimos numeros
ajudam a esclarecer a complexidade da sua jornada de trabalho. Com a maioria atuando em areas
de formacdo que nio sejam apenas aquela para que esta preparado, o préprio principio da
formagao do aluno de ensino médio (e de todo o ciclo basico)entra em choque. Como ¢é possivel
querer que se tenha uma escola de ensino médio apta a preparar os jovens para a cidadania, para
o mercado de trabalho, para a universidade, ou mesmo para a vida, se os professores, na sua
maloria, nos numeros e dire¢do aqui apresentados, atuam em disciplinas para as quais nao estao
devidamente preparados? Além dos elementos ja discutidos, a realidade das multiplas disciplinas
associadas as diversas areas do conhecimento s6 torna mais complexa a rotina de trabalho dos
professores, ampliando ainda mais as distancias entre um ensino de qualidade e um ensino
semelhante a uma “colcha de retalhos”, mesmo que, em muitos casos, o professor de fato
procure fazer o possivel e o impossivel para que, apesar de tudo, a sua aula esteja em consonancia

com o que dele é desejado. Pergunta-se, porém, se, trabalhando com tamanha diversidade, ¢
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possivel exigir dele algo a mais?

Reafirma-se a necessidade de uma preparacao inicial que o habilite a trabalhar com estas
disparidades, pelo menos enquanto a politica nacional nao olhar para a escola com um outro
olhar. Os cursos de graduagao necessitam, pois, estruturar os seus curriculos de forma a que o
sujeito, futuro professor, seja preparado para a diversidade. A sélida formagao técnica deve estar
permeada por uma sélida formagao humanistica, dado que sera o individuo professor que ira se
deparar com a realidade como caracterizam os nimeros apresentados acima. Associar técnica e
humanidade ¢, pois, neste sentido, reconhecer que os problemas da escola atual sio passiveis de
alteragdo, mesmo enquanto se cobre com mais afinco que o Estado brasileiro reveja o seu

conceito de educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, a0 explorar o universo de formagao e de atuagao dos professores de Quimica,
Fisica e Biologia das escolas publicas de ensino médio da regiao de cobertura do Nucleo Regional
de Educacao de Cascavel no Parana, trouxe alguns subsidios para a discussao sobre o tema. Ha,
de fato, pelos dados coletados, problemas preocupantes na formagao inicial dos professores
pesquisados, com reflexos na atuacao docente e na preparagao dos seus alunos para um mundo
competitivo e onde a tecnologia esta cada vez mais presente. F essencial que a reflexdo sobre a
formagao docente nas areas pesquisadas, e que indica um sinal de alerta para as outras areas,
esteja embasada cada vez mais no conhecimento dos percursos formativos daqueles que estio
atuando, como forma de, ao tentar rever politicas e praticas de formagao, construir alternativas
fundamentadas de superagao de uma formacio que foi insuficiente frente as necessidades dos
professores e que esta presente em muitos daqueles que estao em exercicio atualmente.

A inten¢ao da pesquisa ¢, assim, em ultima instancia, colaborar para que o ensino nas
areas de Quimica, Fisica e Biologia do ensino médio seja reestruturado, superando os baixos
niveis de aprendizagem ja detectados no pafs. As graves deficiéncias da aprendizagem dos alunos
nestas areas vem sendo demonstradas por avaliagdes nacionais realizadas, como exemplo o
Sistema Nacional de Avaliagao da Educacao Basica (SAEB), que, para o ano de 1999 (dltimo ano
em que os alunos foram avaliados nestas disciplinas), relativamente ao ensino médio, avaliou os

alunos nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia com desempenho médio de 300.6, 293.6 ¢
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287.9 pontos respectivamente, com referéncia a uma escala que varia de 0 a 500 pontos

(Disponivel em: <http://www.INEPgov.br>. Acesso em: 15 jan. 2007). E importante ressaltar
que a pontuacao maxima de 500 pontos a ser alcangada pelos alunos avaliados, representa um
minimo de conhecimento desejado naquela fase da sua escolaridade. Assim, as médias atingidas
colocam o grau médio de conhecimento nestas disciplinas muito abaixo daquele nivel
considerado como desejado. Apenas como exemplo, pode-se citar que, no que se refere ao que os
alunos sabem e sio capazes de fazer, no nivel de desempenho apresentado no SAEB, pode ser
enumerado, de forma geral, a construcao de conhecimentos apenas elementares de teorias, leis e
conceitos e a identificagdo de fenomenos e materiais, apresentando-se ainda distantes do uso da
linguagem cientifica ou da aplicagao de leis gerais e principios em diferentes situagdes.

Assim, para que possam ser proporcionadas mudancas em tal situagdo, ¢ de extrema
relevancia que, além de as avaliagdes via SAEB serem retomadas nestas areas, sejam aprofundadas
as reflexdes sobre quem sdo os profissionais que gerenciam o processo de ensino e aprendizagem
em sala de aula e, de posse de dados sobre esta realidade, que tais reflexdes se convertam em
politicas de formagao inicial e de formagao continuada capazes de preencher as lacunas
diagnosticadas por estas avaliagoes. Desta forma, levantamentos como os realizados para a nossa
pesquisa podem se tornar de extrema importancia, colaborando para desnudar a realidade da
formacao e da atuagio destes professores.

Na nossa pesquisa, o foco principal foi a formacdo e a atuagdo dos professores
investigados. Neste sentido, quanto a formacao, no que diz respeito ao curso de formagao inicial
realizado, os dados trazidos pelos questionarios respondidos mostram o destaque quantitativo
dos cursos de Ciéncias na formacao dos professores das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia
da regido. As entrevistas realizadas confirmaram o papel desempenhado pelos cursos de Ciéncias
na formacgao inicial dos professores que hoje atuam em sala de aula, tanto os cursos de
Licenciatura curta, ou de 1° Grau em Ciéncias, quanto os cursos de Licenciatura Plena em
Ciéncias. Ha ainda a presenca de 12 professores (8% do total de 155 pesquisados via
questionario) que nao possuem a sua formacdo nem mesmo proxima das disciplinas aqui
abordadas, ou seja, afastados totalmente de qualquer tipo de formacdo para a area em que
ministram aula. Diante disso, o que se dirda de um ideal de formacao almejada e que coloque em
sintonia a formacao e a atuagao na arear

Aqui é possivel questionar, em primeiro lugar, a competéncia dos professores formados
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em cursos que nao sao de licenciatura em ministrar as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia

(ou qualquer outra) e, em segundo lugar, a competéncia dos professores formados em
licenciaturas de determinada area em ministrar uma disciplina de outra area. Verificam-se, assim,
situagdes em que professores sem nenhuma qualificagio para a atuagdio em determinada
disciplina sao responsaveis pela forma¢ao de um grande nimero de alunos, colocando em risco o
processo de aprendizado destes. Esta pratica, costumeiramente justificada pelo discurso da
inexisténcia de pessoal qualificado para a atuagdo em determinadas disciplinas, tem se arrastado
por diversos anos na regiao, sem que os 6rgaos estaduais responsaveis pela educacio, capazes de
mudar tal quadro, tenham assumido posturas no sentido de oferecer alternativas de atuagao ou de
formacao aos professores.

O problema da atuagdo de professores em disciplinas diferentes daquela da sua formagao
pode ser observado em nivel de Brasil, como confirmado em estudo realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e noticiado no jornal O
Globo do dia 11 de janeiro de 2007. Na noticia foi ressaltado que 66% dos professores atuantes
em 2003 no ensino basico de 5% a 8” séries nao possuiam formagao condizente com as disciplinas
em que atuavam. Os dados para o estudo foram obtidos do Senso dos Profissionais do
Magistério da Educagdo Basica daquele ano. O estudo apontou para a necessidade de que
medidas urgentes sejam tomadas para a superagao deste problema. Por outro lado, a noticia traz a
fala do Secretario de Assuntos Educacionais da Confederacao Nacional dos Trabalhadores em
Educagao, Heleno Aragjo, afirmando que os proprios editais de realizagao de concursos publicos
para professores de diversas disciplinas, como Quimica, Fisica e Biologia, ja prevéem a
possibilidade de profissionais de outras areas lecionarem estas disciplinas (Disponivel em:
<http://www.oglobo.com.br>. Acesso em: 12 jan. 2007).

Na nossa pesquisa, os dados obtidos do questionario e das entrevistas corroboram o
estudo realizado pelo INEP. Especificamente no que diz respeito as entrevistas, as informagdes
concernentes a identificacdo dos entrevistados serviram para confirmar, entre outras coisas, esta
realidade de atuagao dos professores com as suas peregrinacdes entre as mais variadas disciplinas.
Neste altimo item, 13 dos 14 professores entrevistados afirmaram ja ter trabalhado com diversas
outras disciplinas para as quais nao tinham a devida formagao e apenas um professor relatou que,
na sua carreira, trabalhou apenas com disciplinas ligadas a sua formagao. Este dado nio apenas

complementa o anterior, obtido pelo questionario, que tratava do percentual de professores que
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atuavam, no ano de 2004, fora da sua area de formacgdo, mas torna mais clara a realidade de

atuagdao dos professores, pois que nos permite inferir que, se de 14 entrevistados apenas um
trabalhou somente com disciplinas condizentes com a sua formacdo, no conjunto dos 155
pesquisados, a grande maioria ja atuou, em algum momento da sua carreira profissional, em
disciplinas para as quais ndo possuia a formagao adequada.

Se ja ¢ inconcebivel, sob o ponto de vista pedagdgico, que um professor habilitado para
uma disciplina como Quimica ou Fisica ou Biologia, lecione as outras duas, situa¢io muito
comum nas escolas da regido, tal situagao sé se torna mais absurda quando, por exemplo, um
professor de Biologia atua na disciplina de Educa¢ao Artistica. Tal situagdo aponta para o total
descaso por parte das autoridades responsaveis pela educagao com a sua qualidade, sendo reflexo
da falta de politicas que coloquem a educagao no centro dos interesses, para além dos discursos.

A situacdo da formagdo e da atuacdo até aqui apresentada é uma das muitas facetas da
expansao do ensino superior no Brasil, realizada na esteira do afastamento gradativo do Estado
deste nivel de ensino e que trouxe, como uma das suas conseqiéncias, a proliferacao de cursos de
formagao de professores (também) de Ciéncias que, apesar de legalmente instituidos, forneceram
uma formagao inicial, em muitos casos, deficiente e aligeirada para muitos dos professores que
hoje atuam na sala de aula da regiao estudada e, talvez, de muitos outros lugares do Brasil. Junta-
se a esta constatagao o fato do pouco zelo por parte dos mecanismos governamentais na hora de
definir as politicas que determinam as atribuigdes docentes para os professores formados, donde
se pode verificar que ha numeros expressivos de professores que atuam em indmeras outras
disciplinas afastadas da sua area de conhecimento, muitas vezes motivados também por questoes
salariais, projetando sérios prejuizos para os seus alunos.

Assim, medidas administrativas também precisam ser tomadas com urgéncia para que se
supere o quadro descrito por Bizzo, e confirmado por nossa pesquisa, que diz: “As aulas de
Ciéncias, tanto no ensino fundamental como no ensino médio, tém sido ministradas por
profissionais de outras areas que complementam jornadas de trabalho, a pretexto de nao deixar
alunos sem aulas”. Tal “improvisagao”, que é “verdadeiramente lesiva”, ¢ solicitada “pelo proprio
o6rgao encarregado de supervisionar o respeito as normas”, 6rgao que “tolera profissionais sem
preparo especifico e sequer os contabiliza como leigos nas estatisticas oficiais € no senso escolar,
quando se localizam em escolas publicas.” (Bizzo: 2005, p. 143-144).

A pratica de contratar professores para atuar em disciplinas para as quais nado possuem
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formagao é comumente adotada pela Secretaria de Educacao do Parana, e que talvez também seja

adotada por outros Estados da Federacao. Tal situacdo nao aparece nas estatisticas educacionais e
cria o que pode ser denominado de “leigo-oculto”, pois acaba conferindo o mesmo status a
professores com formagao na area da sua atuagao e a professores improvisados em disciplinas
para as quais nao possuem preparo. Sob o argumento da falta de pessoal qualificado para atuar
em determinadas disciplinas, é acobertada a falta de uma politica de formacao para o setor,
renovando a pratica do improviso a cada ano e colaborando para manter a baixa qualidade da
educagao basica no pafs, situagio demonstrada por sistemas de avaliagdio da educacdo basica
como o SAEB e o PISA. Cabe questionar aqui o motivo pelo qual os professores “leigos-
ocultos” tem sido sistematicamente tolerados pelos 6rgaos estaduais de educacido, que, ao exclui-
los das suas estatisticas, apresentam uma performance melhor para a educacdo, ainda que os
6rgios avaliadores indiquem outra realidade. F necessario que o Estado, além de apresentar com
clareza o contingente de professores “leigos” que atuam nas escolas, ofereca alternativas de
formagao e atuagao para estes.

Em relacdo a formacio, a extincdo dos cursos de Ciéncias no formato como foram
ofertados até a aprovacdo da Lei Federal n® 9.394/96, pode ter sido um primeiro passo
importante para um ensino com mais qualidade para as areas de Quimica, Fisica e Biologia, ainda
que ela nao tenha como garantir a qualidade dos cursos hoje legalmente oferecidos. Ha que se
pensar com urgéncia em ac¢oes de formacao capazes de melhorar a qualificacio dos professores
que estao trabalhando estas disciplinas na regiao, formados nos moldes anteriores ou nos moldes
atuais, ainda com possiveis lacunas.

Ressaltamos, assim, a necessidade da oferta de oportunidades para que os professores das
escolas da regidao integrem espagos de formagao continuada como alternativa para solucionar uma
parte dos problemas encontrados pela investigacao. Entretanto, tal formacao continuada
necessita apresentar uma estrutura organizacional diferenciada dos ja amplamente oferecidos. Sao
necessarios cursos que possam constituir, além de espagos de convivio entre colegas e de relatos
de experiéncias, momentos de fundamentacdo tedrica em conteudos, assim como para a
compreensio aprofundada das experiéncias vividas e planejamentos para a superagao de
problemas encontrados na sua atuagao.

Possiveis solugoes, que geralmente sao apontadas pelo MEC, como cursos a distancia,

podem se tornar proficuas, mas devem ser analisadas com cautela para evitar que seja mascarada
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a realidade com formas paliativas que busquem basicamente fornecer diplomas ou certificados a

professores sem necessariamente qualifica-los para a tarefa docente, como ja ocorreu em outros
momentos com os frustrados cursos de Ciéncias e as suas multiplas habilitacdes, que resultaram
em ampliagao de pessoal certificado mas com pouca ou nenhuma qualificagao para o ensino nas
areas desejadas.

A Unesco, em texto denominado “Ensino de Ciéncias: o futuro em risco”, aponta para
alguns dos problemas da formacdo atual e traz algumas reflexdes sobre o tema do ensino de
Ciencias no contexto da sociedade contemporanea. Entre outras consideragdes, o texto aponta
para a importancia de uma educagio que leve em considera¢ao o papel da Ciéncia e da tecnologia
para o desenvolvimento econdmico e social do pafs, apresentando alguns condicionantes para o
sucesso desta educagio, entre eles, estao “[...] uma educagao cientifica de qualidade nas escolas e
uma formagao de profissionais qualificados” (Unesco: 2005, p. 02). Cita ainda os exemplos da
Espanha, Irlanda, Japao e Coréia como paises que alcangaram desenvolvimentos significativos
efetuando “[...] massivos investimentos em educagao, especialmente no ensino de Ciéncias.” (loc.

cit.). E, complementa:

Estudos mostram que essa formacdo (a formagido dos professores de
Ciéncias no Brasil) é muito tedrica, compartimentada, desarticulada da
pratica e da realidade dos alunos. Assim, os professores tém muita dificuldade
em transformar a sala de aula e criar oportunidades de aprendizagem
interessantes e motivadoras para o estudo de Ciéncias (Idem ibidem, p. 03 -
grifo nosso).

Neste sentido, a nossa pesquisa também reafirma que a formagao de professores no Brasil
precisa ser redimensionada, mesmo quando nos referimos aos cursos de licenciatura plena
oferecidos com razoavel carga horaria, exigéncia de frequiéncia constante dos alunos e integracao
as atividades propostas. Outros graves problemas na formagdo de professores devem ser
discutidos, como, por exemplo, é necessario dizer que o Brasil precisa, com urgéncia, superar os
resquicios do que Bizzo considera como uma “cronologia de improvisos” (Bizzo: 2005, p. 127
ss). Como analisa o autor, “na nova alegacao de falta de profissionais habilitados”, passa-se a
permitir, através da Resolu¢ao CNE/CP 02/97, que os portadores de diploma de nivel supetior
que desejam dar aulas, e que eram formados na “ja precaria formagao de 1.140 horas”, o facam
com uma complementa¢do que pode ser “substituida por uma formagao de meras 240 horas-

aula” (Idem ibidem, p. 142), dispensando do estiagio de 300 horas aqueles que estivessem no
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efetivo exercicio profissional.

Assim, enquanto politicas educacionais nao buscarem efetivos mecanismos de superacao
desta realidade, “[...] o atual contingente de alunos da escola basica tem pouca chance de
apresentar desempenho escolar diferente daquele que tem sido aferido em diversas avaliagdes
realizadas por 6rgaos nacionais e internacionais.” (Idem ibidem, p. 147).

E preciso que se supere a situacio de que “[...] o que se aprende em Ciéncias, em vérios
casos, nao passa de uma mera cole¢ao de fatos. [..] As Criangas [..] ndo aprendem a pensar
cientificamente — e isso ¢ justamente o oposto de decorar fatos” (Angell: 2006, p. 10),
confirmando assim a realidade do processo de ensino e aprendizagem gerenciado por professores
que atuam nas condi¢oes que foram descritas pela nossa pesquisa e que nao possuem uma
formacao que lhes permita compreender, de forma clara, os conhecimentos cientificos no
contexto do desenvolvimento humano. Modificaces, contudo, dificilmente serdo alcancadas
enquanto politicas e praticas formativas permitirem, de forma legal, que, por exemplo, um
professor seja formado com 240 horas-aula de preparagao docente, ou em cursos de fim de
semana e ainda enquanto politicas de atuagdao profissional permitirem que em sala de aula atue
alguém totalmente leigo no conteudo que propoe ensinar.

Na busca pela reestrutura¢ao do quadro de formacao dos professores que estio em sala
de aula no ensino de Quimica, Fisica e Biologia, o conjunto de informacdes que resultam deste
trabalho de pesquisa ¢ um passo para que, a partir do que ja se conhece da realidade destes
professores, possam ser desencadeadas propostas de formagdo que consigam dar conta desta
realidade, no sentido de melhor qualifica-los para a sua tarefa docente.

Para a superagdo da realidade apresentada por esta pesquisa e para que uma nova
perspectiva de formacgao de professores de Quimica, Fisica e Biologia va, aos poucos, sendo
implementada no paifs, algumas sio necessidades urgentes e que apontamos a partir deste
trabalho: que se revejam os processos de formacdo inicial de professores nas areas aqui
discutidas, ampliando-se a perspectiva de formacao dos futuros professores para que outros
conhecimentos, além dos especificos da sua formacao, sejam incorporados, tentando visualizar o
conhecimento cientifico no conjunto dos demais conhecimentos e nas suas inter-relagoes; que,
quando da atuagiao destes professores, sejam minimizados, enquanto nao forem superados, os
“improvisos” concernentes a atividades docentes de professores sem a formacao devida; que os

processos de formagao continuada sejam implementados a partir do conhecimento dos processos
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formativos dos professores que hoje estio em sala de aula, como alternativa para que os alunos

de agora nio sejam prejudicados e para que niao sejam ampliadas ainda mais as caréncias
educacionais ja amplamente diagnosticadas por oOrgaos avaliadores nacionais ou mesmo
internacionais. E, finalmente, apesar do tom de retérica, mas consideramos adequado reforgar,
que a perspectiva que vem sendo seguida por parte do Estado por sobre a profissio de professor

e sobre o papel da educagao para o palis seja revista.
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