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O TRABALHO COM O GENERO TEXTUAL SOB UMA PERSPECTIVA
SOCIOINTERACIONISTA

THE WORK WITH TEXTUAL GENRE IN A SOCIAL INTERECIONIST
PERSPECTIVE

Cleide Inés wittke'

RESUMO: Os insatisfatorios resultados obtidos com o ensino de lingua nos fazem refletir
e buscar alternativas para mudar essa realidade. Com base em estudos de Geraldi (1991,
2006), Kleiman (2000, 2006), Marcuschi (2008, 2010) e Antunes (2003, 2009), este artigo
questiona a pratica didatico-pedagogica do ensino de lingua, enfatizando a necessidade
emergente de redimensionar tanto o objeto de estudo como a metodologia adotada.
Definindo a lingua e seu ensino como pratica de interagao verbal, vemos o género textual
como objeto de estudo e sugerimos a pratica de estratégias de leitura, analise linguistica e
produgao textual como método para trabalhar a lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua, Género Textual, Sociointeracionismo.

ABSTRACT: The unsatisfactory results of current approaches to language teaching invite
us to reflect and look for alternatives to change this social situation. Following the studies
of Geraldi (1991, 20006), Kleiman (1996, 2006), Marcuschi (2002, 2008) and Antunes (2007,
2009), this paper reflects upon the didactic-pedagogical practice of language teaching,
emphasizing the urging need of reshaping both the object of study and the teaching
approach. Conceiving language and its teaching as a constant practice of verbal interaction,
we see textual genres as objects of study and we suggest the practice of reading strategies,
linguistic analysis and text production as a way to develop language skills in school.
KEYWORDS: Language Teaching, Textual Genre, Sociointeractionism.

Introdugio

Os resultados obtidos com o ensino de lingua tém deixado a desejar na opiniao da
maioria dos agentes envolvidos nessa pratica didatico-pedagdgica. Dire¢do, professores,
alunos, pais, enfim, a comunidade percebe e busca solu¢des ao fracasso no efeito
produzido na aula de portugués, em particular, e no ensino, de modo geral. Infelizmente,
tais resultados niao sio novidade, pois ha algumas décadas varios estudos e experimentos

dessa natureza vém sendo realizados no meio académico, todavia, no que tange a sua
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pratica em sala de aula, pouco tem mudado, prevalecendo a abordagem da gramatica

tradicional, em detrimento do estudo do texto e dos sentidos que ele produz.

Acreditamos, entao, ser pertinente continuar a investigar essa questao, buscando
encontrar alternativas de solu¢do ndo s6 para o futuro professor, mas também ao
profissional em servigo. Iniciamos nossa reflexao com base nas questdes: O que precisa ser
repensado? Como proceder para que a aula de lingua se torne um momento de interacio
em que alguém diz algo a outro alguém, de modo produtivo e auténtico, produzindo
sentido? Como devemos proceder para que essa pratica escolar construa significado e faga

diferenca na vida diaria de nosso aluno?

A nosso ver, o professor de lingua deve focar-se no ensino de estratégias de leitura
e de producio oral e escrita, tendo como pano de fundo uma abordagem fundada no
desenvolvimento da competéncia comunicativa, criando condi¢des que oportunizem um
estudo interessante e produtivo na sala de aula, um trabalho que realmente aperfeicoe a
capacidade interativa do educando. Nessa perspectiva, apresentamos uma proposta de

sequencias didaticas realizadas com base em um texto jornalistico.
Ensino de lingua: objeto de estudo e metodologia

Por acreditar que toda pessoa produz textos na medida em que se comunica através
da palavra, vemos a aula de portugués como sendo uma pratica diaria de interagao verbal,
um espago em que ha constante comunicacio, tanto oral quanto por escrito, implicando a
existéncia de um locutor interessado em dizer algo a seu interlocutor. Nesse contexto,
elegemos o texto (género textual) como elemento essencial de estudo e de analise. Visando,
entao, a desenvolver a capacidade comunicativa de nosso aluno, sugerimos que o professor
traga diferentes tipos de textos a sala de aula, criando oportunidades para que o aluno entre
em contato e estude variados géneros textuais, os quais circulam diariamente em diferentes
situagoes sociais. Talvez, o mais sensato seja, conforme orientam Pereira et al. (2006. P. 29),
“partir dos géneros textuais mais familiares, para depois explorar outros, possibilitando aos

alunos uma insercao cada vez maior na sociedade”.
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Com a elei¢ao do texto como objeto de estudo, além de propor estratégias variadas

de leitura e de produgio textual, é de fundamental importancia que o professor desenvolva
diferentes atividades, evidenciando os processos de funcionamento linguistico, que sio
caracteristicos dos diversos modos de organizacdo do discurso. Isso implica analisar as
estratégias que asseguram a coesao e a coeréncia, dominar o uso do vocabulario de modo
criativo e dinamico, estabelecer relacio entre a classe e a fungao dos vocabulos na unidade
maior que é o enunciado; exercitar o uso de frases que envolvem os processos de

coordenacio e subordinacao, dentre outras atividades dessa natureza.

Determinado o objeto de estudo, passamos aos possiveis modos de trabalhar o
texto/género textual nas aulas de lingua. Tendo como base a abordagem tedrica de Geraldi
(20006), Possenti (2002), Travaglia (2002, 2004), Marcuschi (2002), Antunes (2007),
direcionamos nossa pratica diaria a variadas estratégias de leitura, escuta e produgio de
texto, as quais possibilitam o desenvolvimento da competéncia comunicativa, tanto falando
quanto escrevendo, na modalidade impressa ou online. Ainda nao falamos na abordagem
gramatical, mas certamente que seu estudo é primordial no ensino de lingua (inclusive da
modalidade padrao), porém, com um enfoque diferente: visando ao dominio do
funcionamento da lingua em uso, e niao a pratica mecanica da metalinguagem, com o fim
unico de identificar e classificar, o que ja esta mais do que provado (e mostrado por varios
autores) que nao faz sentido a vida pratica do aluno, nao havendo, portanto, necessidade de

ser trabalhada em aula.

Defendemos, juntamente com Pereira et al. (2006, p. 27), que a metodologia a ser
trabalhada na aula de portugués deve permitir que “o estudo da lingua nio se circunscreva
a uma abordagem puramente gramatical, mas possibilite a ampliacgio da competéncia
comunicativa dos alunos”. Para tanto, acreditamos, assim como sugerem os PCNs (1998,
1999), tanto do Ensino Fundamental quanto do Médio, ser o texto/género textual

elemento indicado a essa pratica escolar.
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Pratica da leitura e da escrita

Depois de selecionar o texto/género textual como objeto de ensino e de analise,
identificamos a pratica de diversificadas estratégias de leitura e de produgao textual como
procedimentos metodoldgicos pertinentes a atingir o objetivo de nosso ensino de lingua
materna: promover o desenvolvimento do potencial comunicativo/interativo do aluno.
Nossa reflexao sobre a pratica didatica e pedagdgica visa a criar situacOes reais em que O
aluno possa conhecer, desenvolver e aperfeicoar sua capacidade de interagir, tanto através

da fala quanto da escrita, no meio em que vive.

Como professores de lingua, temos o compromisso social de criar situagdes
interativas em que o aluno possa exercer sua cidadania, desempenhando papel de sujeito de
sua historia, posicionando-se diante da realidade que o cerca. E importante também que o
conhecimento do funcionamento da lingua, esse bem cultural tio precioso, sirva de
subsidio para que desenvolva autonomia social, politica e histérica. Defendemos que se o
aluno desvendar os mistérios do funcionamento dos diversos géneros textuais que circulam
socialmente, pratica a ser desenvolvida na aula de portugués, familiarizando-se com eles,
sentira seguranca tanto na hora de interpreta-los quanto de produzi-los. Assim, a pratica de
interacado verbal sera um recurso emancipatério e nao de alienagio, discriminagdo e
exclusio, como vem ocorrendo ao longo da nossa atividade escolar. Nessa perspectiva,
somos solidarios a Kleiman e Moraes (1999, p. 123) quando as autoras defendem que “a
leitura critica tem um potencial emancipador contra a fragmentagao e a alienagao, e o leitor
ctitico é, por definicdo, nunca mero decifrador”. Isso implica que o texto/género textual

seja elemento constante em nossa pratica escolar.
Abordagem do género na aula de lingua: uma agao social

Parindo do principio de que a palavra consiste em unidade de significado e o texto
em unidade de sentido e de interagdo, somos solidarios a posicao de que o texto deva ser
elemento principal no ensino de lingua, tendo sempre o cuidado de ajusta-lo ao nivel de

conhecimento do ano ou série em questdo. A partir dessa concepgao, sugerimos que o
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professor selecione variados tipos de textos, em conformidade com as intencbes e

finalidades dos atos comunicativos, nos diferentes niveis de aprendizagem.

Grosso modo, a0 selecionar o(s) texto(s) a ser(em) trabalhado(s) em aula, o professor
precisa ter em mente a habilidade de leitura e de produciao textual que pretende
desenvolver com aquela atividade para poder avaliar se o material escolhido é adequado ao
objetivo almejado. Como vemos, a escolha do(s) texto(s) é o primeiro passo ao sucesso de
nossa pratica de leitura e de producio textual, na sala de aula. Uma escolha equivocada
(inadequada) do texto pode resultar em uma pratica tio improdutiva ao desenvolvimento
da capacidade comunicativa quanto uma aula que aborde exclusivamente o exercicio
mecanico de metalinguagem. Conforme orientam Kaufman e Rodriguez (1995, p. 45),
selecionar material de leitura aos alunos consiste em um ato avaliativo, ou seja, nas proprias
palavras das autoras,

selecionar implica avaliar e, portanto, acatar o cardter de objeto passivel
de avaliacdo de todos os materiais de leitura: os objetos a selecionar
passam a estar sujeitos a jufzos racionais em func¢io de diversos critérios
a determinar. (...) Além disso, coloca-se em jogo a representacdo que
tem cada docente nio s6 do desenvolvimento cognitivo e socio-afetivo
dos sujeitos a quem vido dirigidos os materiais, mas também dos
interesses de leitura de tais destinatarios. Assim, também intervém como

varidvel significativa o valor que o docente atribui aos materiais
enquanto recursos didaticos.

Enfim, o professor, além de ser criterioso na escolha dos textos (principalmente em
funcdo das tematicas abordadas e do nivel de conhecimento do aluno), precisa ter o
constante cuidado para que, ao serem extraidos de sua circulagdo social (de jornais, revistas,
romances, TV, panfletos), nio percam sua vivacidade, tornando-se mais um material
escolar, presente em tantos livros didaticos disponiveis para o ensino de portugués. Como
vemos, parece nio haver mais duvida de que o texto/género textual seja elemento
fundamental ao ensino de lingua na escola, portanto, é extremamente importante que eles
sejam bem entendidos e definidos. Sob uma perspectiva sociointeracionista, definimos o
texto como uma sequéncia verbal, completa e una, constituida por relacoes estabelecidas
via elementos de coesiao e coeréncia. Em sintese, é mais do que um aglomerado de frases

ou enunciados, consiste em “uma unidade significativa global” (PCNs, 1998, p. 21).
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Nessa otica, quando falamos em texto, estamos pensando em uma materialidade
linguistica de variada extensdo que constitui um todo organizado de sentido, isto ¢, seja
coerente ¢ adequado a comunicagao (tanto oral quanto escrita) a qual se propoe, em
determinada situacdo social. Enfim, exerca adequadamente sua funcionalidade
comunicativa/interativa. Para Marcuschi (2002, p. 24), o texto diz trespeito a “uma
identidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género textual”.
Vemos, entdo, que o texto, ao circular socialmente, sob uma enorme gama de géneros
textuais, pode ser desde um enunciado como Socorro!, Parel, ou mesmo uma poesia, uma
cronica, uma bula de remédio, uma receita culinaria, um e-mail, uma reportagem, uma

charge, uma piada, uma noticia, um bilhete, um manual de instru¢do, um cardapio, uma

dissertacao ou tese, um contrato e até um romance de varias unidades.
O carater sociofuncional do género textual

O género textual refere-se aos diferentes formatos (materialidades linguisticas) que
os textos assumem para desempenhar as mais diversas fun¢des sociais, ressaltando suas
propriedades sociocomunicativas de funcionalidade e de intencionalidade. Ele consiste em
artefatos culturais historicamente construidos pelo homem e apresenta diferentes
caracterizagdoes, com vocabularios especificos e empregos sintiticos apropriados, em

conformidade com a fungio social que exerce.

Sob tais condi¢bes, compete ao professor de lingua criar oportunidades para que o
aluno estude os mais diversos géneros textuais, sua composi¢ao, estilo e funcionalidade,
para que o aluno se torne capaz nao sé de reconhecé-los e compreendé-los, mas também
de construi-los, de modo adequado, em seus usos variados, em diversos eventos sociais.
Fazemos nosso o dizer de Geraldi (2006), quando o linguista especifica que o exercicio
dessas habilidades pode proporcionar o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno, capacitando-o a um bom desempenho na sua vida cotidiana (falando e escrevendo),

nas mais diversas situacoes de interaciao verbal.

Nessa perspectiva teorica, Brait (2002) lembra que ao estudar os géneros textuais,

precisamos levar em conta diferentes aspectos que dizem respeito a seu processo de
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producio, circulagao e recepc¢io. Suas condi¢cbes de produgdo e de recepcao remetem a
questdo: quem produz a mensagem para quem? Trata-se da identidade social do produtor e
do receptor. Ja a circulagao diz respeito ao veiculo em que circula a mensagem. Tudo isso
remete a mensagem em sz ou seja, explica porque aquilo ¢ dito daquela maneira e nao de
outro modo. Ainda no que se refere as condigoes de produgao, ¢ preciso enfatizar que todo
texto ¢ determinado de acordo com a interacio comunicativa estabelecida ente autor e
interlocutor, o que pressupde regras, valores e normas de conduta advindas dos papéis

socials que os sujeitos desempenham na sociedade.

Em abordagens tedricas mais recentes, como é o caso de Schneuwly (1994),
Bronckart (1999), Marcuschi (2002, 2008), Dolz e Schneuwly (2004), as modalidades
narrativa e descritiva se mantém, mas a modalidade dissertativa tem sido entendida como
argumentativa ou expositiva, dependendo da intecio do autor. Além dessas categorias
textuais, temos a injun¢ao e a dialogal. Nesse contexto, na medida em que essas seis
modalidades textuais circulam no nosso cotidiano, em diferentes situacdes sociais,
exercendo funcdo interativa/comunicativa, passam a desempenhar o papel de géneros
textuais, ampliando seu circulo de atuagdo, chegando mesmo a constituir um ndmero
ilimitado de usos, o que inviabiliza uma listagem precisa de todos os géneros em circulagao.

Mas como trabalhar o género textual em sala de aula?
Unidades basicas do ensino de lingua: diferentes estratégias

Com o objetivo de desenvolver a capacidade leitora do aluno, por exemplo, cabe ao
professor disponibilizar diversas estratégias, através de variados géneros textuals, que
oportunizem o habito de realizar leituras criticas, pelas quais o aluno possa interagir com a
mensagem do texto e se posicionar diante da tematica abordada. Dentre as diferentes
atividades possiveis, citamos a mais comum que ¢é o roteiro de leitura, pelo meio do qual o
aluno-leitor pode entender a l6gica do texto, em suas partes e no seu todo, compreendendo
nao s6 o que o autor quis dizer, mas também o faga refletir sobre o que foi dito, e do jeito
como foi dito, ajudando-o a ficar mais informado e preparando-o para enfrentar as

experiéncias do seu dia a dia, tornando-se um leitor competente e autbnomo.
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Tendo ainda o texto como ponto de partida, o professor pode criar oportunidades

para que o aluno desenvolva sua oralidade. Para tanto, depois de trabalhar questoes
importantes relacionadas a fala, as regras que sustentam um dialogo, as trocas de turno, o
professor pode promover debates, juris simulados; criar programas de TV, de telejornais,
de radio, dramatizacOes; enfim, organizar diversas sequéncias didaticas (DOLZ e

SCHNEWULY, 2004) que estimulam e exercitam a pratica oral da lingua.

Depois da compreensao da tematica do texto e da pratica da oralidade, é chegado o
momento de expressar-se por meio da escrita. Dependendo do tipo de texto e do tema
trabalhado, o professor pode sugerir variadas atividades de produgdo, com diversificados
fins e leitores. Antes de comegar a escrever, o aluno precisa saber por que ele vai escrever
aquela mensagem e quem sera seu possivel leitor. Precisa estar ciente do género que vai
produzir e conhecer suas caracteristicas tipicas, tais como vocabulirio e expressio,
estrutura, estilo, bem como onde circula, enfim, é preciso considerar os aspectos de
producio, circulacio e recep¢io de um texto. F fundamental, nessa perspectiva, que
alguém leia o texto produzido (ndo sendo sempre e somente o professor) e que o aluno
tenha a oportunidade de reescrevé-lo, superando as dificuldades (de Iéxico, estrutura frasal
e textual, coesdo e coeréncia, conectivos, pontuacao, grafia, concordancias, regéncias etc.)
que acabaram prejudicando a qualidade da sua expressao escrita. Cabe lembrar que
definimos o texto como uma

Manifestagdo verbal, constituida de elementos lingiiisticos de diversas
ordens, selecionados e dispostos de acordo com as virtualidades que cada
lingua pée a disposi¢io dos falantes no curso de uma atividade verbal, de
modo a facultar aos interactantes nio apenas a producio de sentidos,

como a de fundear a prépria interacio como pratica sociocultural.

(KOCH, 2003, p. 31)

Seguindo nosso percurso metodoldgico no trabalho com o texto, chegamos a outra
atividade importante no ensino de lingua, que ¢ o estudo e o aperfeicoamento dos aspectos
linguisticos (gramaticais), tanto na modalidade oral quanto e, principalmente, na produgao
escrita. Nossa proposta prevé que essa abordagem possa ser efetuada de duas maneiras
diferentes: a partir das dificuldades apresentadas pelo aluno, na sua produgao escrita; ou

com base no texto-fonte, em estudo. Acreditamos que as duas abordagens sejam validas e
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produtivas, o essencial é que o professor trabalhe tanto em um como em outro método de

forma especifica e pontual.

Nossa proposta é que o professor selecione um aspecto gramatical observado no
texto e trabalhe somente este: pesquisando na gramatica, definindo e observando seu uso,
através de exercicios que viabilizem a sistematizagdo desse conhecimento. No caso da
analise por meio da producio do aluno, entendemos que o aspecto gramatical mais
importante a ser trabalhado seja aquele que sofreu maior desvio na medida em que
comparado com a lingua padrio, identificado em boa parte dos textos produzidos. Tais
dificuldades podem ser no nivel de concordancia, regéncia, ortografia, pontuacio, entre
outras dessa natureza. Selecionado o aspecto linguistico a ser estudado, pode-se proceder
do mesmo modo como foi sugerido no estudo do texto-fonte: pesquisar na gramatica,

estudar defini¢oes e efetuar exercicios apropriados a estimular o uso da lingua padrao.

Partindo da proposta sociointeracionista de ensino de lingua sugerida pelos PCNs,
por estudos desenvolvidos por Geraldi (2006) e por Dolz e Scnheuwly (2004), buscamos
alicercar nossa reflexdo nas unidades basicas do ensino de lingua: na leitura e escuta de
textos; na analise gramatical; e na produgao de textos (orais e escritos). Apos esse esbogo,
continuamos nosso estudo, desenvolvendo uma atividade pratica, com base em um texto

jornalistico, extrai{do da se¢ao de esportes.
Um pouco de pratica: o trabalho com o género textual na aula de portugués

Sem ter a pretensio de ditar modelos, mas apontando alguns caminhos ao
professor que atua no Ensino Fundamental e Médio, na importante tarefa de abordar o
texto e seus efeitos linguistico-discursivos, desenvolvemos uma proposta que pode ser
ajustada e aplicada em sala de aula. A titulo de exemplo, apresentamos uma atividade de
leitura, de analise linguistica e de produgdo textual, a partir de um pequeno texto extraido
do Jornal Correio do Povo (RS), publicado em 16 de julho de 2009. Vale lembrar aqui
nosso ponto de vista de que

A linguagem se justifica pelos sentidos que expressa, pelas intencdes que

manifesta. Sentidos e intengGes que decorrem dos valores culturais dos
grupos onde vivemos e interagimos. Durante muito tempo, em muitas
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aulas de lingua, perdemos de vista este componente semantico, este
componente pragmatico da linguagem e nos detivemos em analises de

sua morfologia e de sua sintaxe, como se essas coisas tivessem vida por si
mesmas. (ANTUNES, 2009, p. 119)

Selecionamos esse texto jornalistico por entender que se trata de uma produgiao
interessante, com tematica atual e de facil entendimento, mesmo que de 2009. Além disso,
por apresentar um titulo intrigante e criar possibilidade a um estudo interdisciplinar com
outras areas, a saber: Geografia, Matematica, Lingua Estrangeira (LE), Historia e Educagao
Fisica (EF). Por exemplo, a Geografia poderia voltar-se ao entendimento da localizagao
espacial, mostrando no mapa a trajetéria percorrida por Fabiano; enquanto que a Historia
explicaria questdes sociais e culturais desses locais; ja a Matematica explicaria a questdao do
tempo marcado na corrida (1min46seg03) e da conversao do dinheiro; por sua vez, a LE
faria a traducdo e contextualizagao das palavras em outras linguas (Meeting e tour); e a EF
esclareceria aspectos da modalidade esportiva abordada no texto, citando apenas algumas

perspectivas possiveis.

A principio, elaboramos uma proposta de estudo (uma sequéncia didatica) voltada a
um 6° ou 7° ano do Ensino Fundamental, mas nada impede que as atividades sejam
ajustadas ao 8° ou 9° ano. O essencial é que os exercicios sejam adequados ao nivel de
conhecimento dos alunos e, na medida em que os anos vao avancando, mais espago se
pode abrir ao estudo da metalinguagem, nao na perspectiva normativa (identificar e
classificar), mas de uso (entender o papel que cada elemento linguistico desempenha no
sentido produzido no texto como um todo uno). Seguem, assim, o texto selecionado e as

atividades propostas.

Fabiano Pecanha ¢ diamante em Lucerna, na Suica

Atletismo — O meio-fundista Fabiano Peganha, do Pinheiros (SP), venceu a prova dos 800
metros rasos no Meeting Internacional de 1ucerna, na Suica, ontem. Ele marcou 1min46seg03 e
como prémio recebeu um diamante no valor de € 1,7 mil (R§ 4,6 mil). Hoje o atleta se
transfere para Lisboa, em Portugal, onde treina para a préxima prova do seu four pela
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Europa, no dia 24 deste més, em Londres, Inglaterra. Fabiano se prepara para a disputa dos
800 metros do Mundial de Berlim, a partir de 20 de agosto.

Atividade I — Roteiro de leitura

Iniciamos nosso trabalho de leitura, mostrando o titulo e indagando sobre o que
entenderem e o que esperam encontrar no texto que sera lido. Apds esse primeiro
momento de motivagao, passamos a leitura individual do texto e a resolucdo por escrito do

roteiro que segue:

1 Sobre o que fala o texto? Qual é sua mensagem?
2 Quem escreve a noticia e a quem ele se dirige?
3 Em que se¢iao do jornal normalmente encontramos noticias dessa natureza? Como

vocé sabe disso?

4 No seu entender, o titulo esta claro ou é preciso ler o artigo para compreendé-lo?

Sera que o redator fez isso de proposito?

5 Percebemos dois momentos temporais diferentes no texto. Quais sao as duas
palavras (os dois advérbios de tempo) que marcam esses dois momentos na vida de

Fabiano Pecanha?

6 Quais sao os verbos que aparecem nos dois primeiros enunciados? A que tempo

verbal eles remetem? Na pratica, o que isso quer dizer?

7 Quais sao os verbos empregados nos 3° e 4° enunciados? Em que tempo verbal
eles estao conjugados? Essas a¢oes estio acontecendo ou irdo acontecer? Por que o
autor do texto empregou o presente € nao o futuro? Isso é comum em noticias de

jornal? Que efeito de sentido essa escolha produz?

8 Todos os seis verbos que auxiliam na produ¢ao do sentido do texto sao de agao, o
que isso quer dizer? Vamos pesquisar nas gramaticas para entender melhor a

fungao dessas palavras no texto.
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9 Normalmente, o uso dos verbos de agdao implica que alguém (sujeito) faz (agao)

algo (objeto direto) para outro alguém (objeto indireto). No texto lido, quem
pratica a agdo de vencer, marcar ¢ receber? Ou seja, quem ¢ o sujeito dessas
acoes? Venceu, marcou e recebeu o qué? De quem? Enfim, quais sio os

complementos dessas agdes? (se necessario, pesquisar em gramaticas)

10 Quais sio os sujeitos dos verbos transferir-se, treinar e preparar-se? Todos

precisam de um complemento na sua informagao?

11 Qual ¢ o papel semantico do complemento (objeto direto e indireto) nos verbos de

acaor (pesquisar nas gramaticas)

Apbs corrigir e discutir as respostas dadas as questoes acima, sanando as duvidas, caso

haja, continuamos nossa proposta de aula, com novos exercicios.

Atividade II — contexto e produgio de sentido

Com base em dois enunciados, em contextos diferentes, seguimos o trabalho com o

texto selecionado, agora, com énfase em um aspecto gramatical, abordando o papel do

verbo na construcio do sentido:

Primeiro enunciado

Proposta

A mae de Marcelo vai todos os dias para casa e
prepara o almogo a familia, pois ela acredita que
a comida caseira ¢ mais sauddvel do que aqguela
servida em  restanrantes. Hoje, ela estd fazendo
arroz, feijao, bife e saladas coloridas. Realmente,

parece ser um prato sauddvel e apetitoso.

O verbo empregado no texto jornalistico
(se prepara) tem o mesmo sentido do
verbo preparar desse enunciado? Compare
os dois usos e explique o que ocorre em

cada um deles.

Segundo enunciado

Proposta

Sempre que possivel, a gente transfere a festa do

O verbo transferir, empregado no texto em
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dia da crianca para a drea rural do Pargue | estudo, tem o mesmo sentido desse usado
Campestre, pois tal medida torna o evento mais | no enunciado 2? O que ocorre? Explique as
seguro e divertido, atraindo maior nimero de | duas situacoes.

priblico infantil e adulto.

Seria interessante sugerir, aqui, uma pesquisa em gramaticas, abordando o caso
especifico dos verbos pronominais. Além disso, poderiamos propor que o aluno
empregasse os verbos estudados em outros contextos, diferentes dos ja abordados no texto

jornalistico e nos dois enunciados.

Outros aspectos linguisticos e discursivos poderiam ser trabalhados no texto em
foco, tais como questoes de coesdo e coeréncia, envolvendo os pronomes, os déiticos e
conhecimento de mundo, por exemplo. Como o leitor deve ter percebido, exploramos de
modo mais enfatico o estudo da gramatica em uso, uma vez que essa abordagem tem sido a
mais problematica no momento de trabalhar um texto, principalmente, em funcao da forte
influéncia do ensino da gramatica normativa, que estuda as regras da lingua como se elas

tivessem existéncia propria, mesmo estando descontextualizadas.

Atividade III: proposta de escrita

Dentre as variadas possibilidades de produzir novos textos (ver KOCH e ELIAS,
2010), sugerimos que o aluno assuma o papel de redator do Jornal Correio do Povo, use
sua criatividade, e redija uma nova noticia esportiva, descrevendo o resultado obtido por
Fabiano Pecanha, apds a disputa dos 800 metros no Mundial de Berlim, projetado na

noticia lida.

No que diz respeito ao conteddo gramatical trabalhado, ndo vemos produtividade
em cobrar a devolugdo dessas regras em prova, simplesmente reproduzindo o conteudo
expresso na gramatica, mas descontarfamos pontos em futuras produgoes escritas, caso o

aluno deixe de empregar adequadamente o conteudo gramatical pesquisado e estudado em
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aula (aqui, no caso, alguns aspectos do verbo e seu uso), pois entendemos que o conteudo
s6 foi assimilado caso seja empregado em atividades vindouras. Com certeza, nosso
trabalho surtiria bem mais efeito se contissemos com o apoio de todos os professores da
escola engajados nessa avaliacdao, pois nao ¢ s6 na aula e nas atividades de portugués que o
aluno precisa escrever respeitando as regras da gramatica, mas em qualquer momento em

que se expressa, principalmente por escrito, seja qual for a area de conhecimento.
Consideragdes finais

O objetivo do presente estudo foi chamar a atengdo do professor de lingua em
servico e também do profissional em formacao inicial sobre a importancia de trabalhar o
texto/género textual na aula de portugués, a partit de diferentes estratégias de leitura,
analise linguistica e producao textual. Em sintese, problematizamos o tema para enfatizar
que a aula interativa, com constru¢ao de conhecimentos significativos ¢ uma realidade
necessaria e possivel, portanto, o meio académico precisa incentivar e orientar a realizacao
dessa pratica pedagdgica. Considerando o atual contexto do ensino de lingua materna, que
monopoliza a pratica de exercicios mecanicos de metalinguagem, ignorando ou usando o
texto como mero pretexto para estudar regras gramaticais, buscamos, com esta reflexio,
apresentar argumentos e caminhos praticos que mostrem ao professor que o texto/género
textual ¢ realmente uma materialidade adequada para desenvolver a capacidade interativa de

nosso aluno.

Sob uma perspectiva sociointeracionista, defendemos que a aula de portugués
precisa funcionar como um trabalho de interagao verbal, portanto, tem a func¢ao social de
promover a capacidade de ler, debater e entender os géneros textuais que circulam em
nosso meio, bem como de produzi-los em conformidade com as convengdes sociais que
determinam suas caracteristicas e funcionalidade. Concebemos o ensino de lingua como
uma pratica constante de desconstruir e construir textos, atividade que capacita o aluno a
interagir com seguran¢a e competéncia nas complexas situagdes que o convivio social
diario lhe proporciona. Defendemos também ser de extrema importancia que o aluno leia e
escreva com bastante frequéncia, pois essas praticas o auxiliarao no aperfeicoamento de seu

potencial de comunicagio.
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Enfim, se somos seres sociais e estamos em constante interagdo com o outro que

nos cerca, a aula de portugués deve ser sinonimo de leitura e escrita de textos auténticos e
tipicos de nosso convivio social, nos mais variados géneros ja existentes e que vao
surgindo, pricipalmente no meio digital. Nessa perspectiva, vemos o professor de lingua
como um profissional que media o conhecimento do aluno (sua aprendizagem) com o
vasto e rico material verbal que circula em nossa sociedade. Encerramos nosso dizer com
as palavras de Antunes (2009, p.174), quando a autora defende que ensinar lingua consiste
em ensinar a se comunicar, ou seja, somente “... falando, ouvindo, lendo, escrevendo é que

vamos incorporando e sedimentando os padroes da lingua. Nao ha outro jeito!”.
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